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  :مقدمة

  جاءت تعريفات اللغة في معظم الأدبيات التربوية بأنها وسـيلة الاتـصال            
بين البشر، بل تعد الوسيلة الأكثر أهمية من بين الطرق المتعددة للاتصال؛ كمـا              

أهم وسيلة لاكتساب المعلومات من الآخـرين أو لنقـل تلـك المعلومـات              أنها  
  . للأخرين

ولقد تم تقسيم المهارات اللغوية لأربع مهارات تنوعـت بـين مهـارات              
لاكتساب المعلومات ومهارات لإرسال المعلومات، فنجـد أنهـا انقـسمت إلـى             

، ومهـارتين   )الاستماع ، والقـراءة   (مهارتين لإكتساب المعلومات وهما مهارتي      
؛ ومن هنا أصبحت اللغـة      )التحدث، والكتاب (لأرسال المعلومات وهما مهارتي     

بمهارتها الأربعة والتكامل فيما بين هذه المهارات وسيلة هامة لدى الفرد لتحقيق            
أهدافه، وتحقيق القدرة على التواصل، وبدونها يتولد عجز المرء عـن تحقيـق             

د هذا العجز فـي حـالات الأطفـال ذوي          التواصل والتكيف مع المجتمع، ويزدا    
الاحتياجات الخاصة، ومن ثم تصبح اللغة هي المدخل الرئيسي لتخفيـف شـدة             
ووطئت الإعاقة على نفسية هؤلاء الأطفال والمساعدة في التكيف الإيجابي مـع            

                                                             
  
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البيئة إذا تم تنمية المهارات اللغوية بشكل صحيح وبطرق متنوعة تناسـب مـا              
  . يا اليومتوصلت إليه تكنولوج

إلى تحديد أوجه القصور التي     ) ١٨١: ٢٠٠٩السيد الشربيني،   (ولقد ذهب   
  : يعاني منها الطفل المتخلف عقليا القابل للتعلم تؤدى إلى

 . حصيلة الكلمات القليلة تؤدى إلى قلة المعلومات العامة .١

 . صعوبة في ترتيب الجمل .٢

  .مشاكل أكبر في التعلم وإدارة وفهم الحوار الجماعي .٣

 .مشكلات في فهم التعليمات والارشادات .٤

  . العجز عن التحصيل .٥

لقد أصبح من الثابت في مختلف البحوث والأدبيات التربوية والعلميـة أن            
اللغة تتكون من أربع مهارات كما ذكرنا سابقا، وأن اكتساب تلك المهارات يـتم              

قوانينها، وهذا  بالمران والممارسة، أي أن إكتساب اللغة يتم باستخدامها لا بحفظ           
ما يصعب تطبيقه مع الأطفال ذوي الاحتياجات الخاصة بصفة عامة والأطفـال            
المعاقين عقليا القابلين للتعلم بصفة خاصة نظرا لخصائص نموهم، ولكن إذا تـم             
استخدام وسائل ووسائط تكنولوجيا التعليم التي تعمل على تيسير التعلم وتبـسيطه   

طفل ذوي الاحتياجات الخاصة فأنه مـن الممكـن أن   وتقريب الواقع للمتعلم أو لل 
يحقق ذلك تعلماً نوعياً وهذا ما يهدف إليه البحث الحالي مـن خـلال اسـتخدام               
تكنولوجيا الواقع المعزز إلكترونياً في تنمية وإكساب المهارات اللغوية للأطفـال           

 الطـرق   المعاقين عقليا القابلين للتعلم في المدارس الفكرية بدلاً مـن اسـتخدام           
  .التقليدية لتنمية اللغة لديهم
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ومن هنا يجب إعداد تصورا مقترحا يتماشى مع أسـس الواقـع المعـزز        
والتوجهات الحديثة للمناهج المرتكزة على المستحدثات التكنولوجية فـي تعلـيم           
مهارة القراءة للأطفال المعاقين عقليا القابلين للتعلم في ضوء خصائصهم العقلية           

  . جتماعية والوجدانيةواللغوية والا

ولذلك يرى الباحث أن تعليم الأطفال المعاقين عقليـا القـابلين للـتعلم              
المهارات اللغوية باستخدام تقنيات الواقع المعزز من خلال الهـاتف النقـال أو     
اللوحي يساعد في تقديم المعلومات للأطفال المعاقين عقليـا القـابلين للـتعلم             

ل عملية الاستيعاب والفهم لدى هـؤلاء الأطفـال   بطريقة تفاعلية يمكن أن تسه   
بما يناسب خصائص نموهم ومهاراتهم اللغوية الضعيفة وخصوصا إذا ما تـم            

  . استخدام تكنولوجيا تعزيز البيئة وتقريبها للمتعلم أو ما يسمى بالواقع المعزز

  :مشكلة الدراسة وأسئلتها
لقراءة لدى المعاقين استخدام تقنيات الواقع المعزز في تنمية مهارة اإن 

عقليا القابلين للتعلم من المفترض أن تساعد في دعم تعلم اللغة لدى هؤلاء الفئة 
ا لما سبق يمكن بلورة مشكلة الدراسة في التساؤل وتأسيس؛ وتعزيز بيئة التعلم

  :الرئيس التالي

في  استخدام الواقع المعزز لتنمية مهارة القراءة للمعاقين عقلياما واقع 
  ؟ هيئة التدريس بكليات التربية للطفولة المبكرة  أراءضوء

  : من هذا السؤال الأسئلة الآتيةويتفرع

هيئة التدريس بكليات التربية للطفولة  الواقع المعزز في ضوء أراءما  .١
 ؟المبكرة
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استخدام الواقع المعزز لتنمية مهارة القراءة للمعاقين عقليا في ما واقع  .٢
  ؟ليات التربية للطفولة المبكرةهيئة التدريس بك ضوء أراء

الواقع المعزز لتنمية مهارة القراءة  لاستخدام ما التصور المقترح .٣
هيئة التدريس بكليات التربية للطفولة  للمعاقين عقليا في ضوء أراء

  ؟المبكرة

  :أهداف الدراسة
  :إلىتهدف الدراسة الحالية 

 التدريس الواقع المعزز في ضوء أراء هيئة معايير استخدامتحديد  .١
  .بكليات التربية للطفولة المبكرة

في ضوء أراء هيئة التدريس  الواقع المعزز بمعايير استخدم قائمة وضع .٢
 .بكليات التربية للطفولة المبكرة

الواقع المعزز لتنمية مهارة القراءة وضع تصور مقترح لاستخدام  .٣
لطفولة لدى هيئة التدريس بكليات التربية ل للمعاقين عقليا في ضوء أراء

  .المبكرة

  :أهمية الدراسة
 :يلي يتوقع أن تسهم نتائج هذه الدراسة فيما 

لتعليم مهارة القراءة للأطفال المعاقين بالنسبة الواقع المعزز تحديد أهمية  .١
 .عقليا

لواضعي المناهج في رياض الأطفال ولذوي تقديم آليات مقترحة  .٢
 .الاحتياجات الخاصة لاستخدام الواقع المعزز مستقبلا
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 

  :حدود الدراسة
  : على  سوف تقتصر الدراسة الحالية

 معايير استخدام برامج الواقع المعزز  تناولت الدراسة :الحدود الموضوعية
المعلم المستخدم المعزز، النص القرائي  (:في تنمية مهارة القراءة وهي

المعاق عقليا ، تقنيات الواقع المعزز في تنمية القراءة، للواقع المعزز
 )المحتوى القرائي بالواقع المعزز، دامات الواقع المعززواستخ

 من العام أبريل خلال شهرين  الدراسة تطبيقت تم:الحدود الزمانية 
 . في الفصل الدراسي الثاني٢٠٢١-٢٠٢٠الدراسي 

 أعضاء هيئة التدريس والمنتدبين بكلية التربية للطفولة :الحدود البشرية 
 عضوا، وهو العدد المطلوب) ٤٢(وعددهم المبكرة جامعة المنصورة؛ 

 . العدد الكلى بالمائة من٨٤بنسبة 
 جامعة المنصورة- كلية التربية للطفولة المبكرة: الحدود المكانية  .  

  :منهج الدراسة
معايير   واستخلاص، الباحث المنهج الوصفي في جمع البياناتاستخدم

، ين عقليا القابلين للتعلماستخدام الواقع المعزز في تنمية مهارة القراءة لدى المعاق
والتعرف على أراء أعضاء هيئة التدريس بكلية التربية للطفولة المبكرة في 

  .استخدام الواقع المعزز
  : ومواد الدراسةأدوات

   معايير استخدام الواقع المعزز لتنميـة مهـارات القـراءة          لتحديد  استبانة
ت التربيـة   للمعاقين عقليا في ضوء أراء أعضاء هيئـة التـدريس بكليـا           

 )إعداد الباحثة(                          .للطفولة المبكرة
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 

     الواقع المعزز لتنمية مهارات القـراءة للمعـاقين        تصور مقترح لاستخدام
عقليا في ضوء أراء أعضاء هيئة التـدريس بكليـات التربيـة للطفولـة              

 )إعداد الباحثة(.                                  المبكرة

  :ات الدراسةمصطلح
 : تقنيات الواقع المعزز -١

  : تقنيات: أولا
جملة الوسائل والأساليب والطرائق التي     هي مرادفة لكلمة تكنولوجيا وهي      

   وبالتالي هي جملة مـن أمكانيـات الكمبيـوتر والأجهـزة     تختص بمهنة أو فن ،
ركز الإلكترونية التي تهدف إلى تقديم العديد من الأساليب والاستراتيجيات التي ت          

  )١٧: ٢٠١٠سماح مرزوق، (على نشاط المتعلم وإيجابيته 
تشمل كافـة الآلات، والأدوات، والطـرق، أو     لأو تقديم الخدمات المختلفة     

الأساليب التي يتم استخدامها؛ لتحويل الموارد إلى عناصـر يحتاجهـا النـاس،             
  .وبالتالي تعد التكنولوجيا واحدة من أقوى عوامل التغيير في المجتمع

"What is Technology?" www.edu.pe.ca, Retrieved 28-10-
2018. Edited. 

  : الواقع المعزز: ثانيا
الواقع المعزز هو مشاهدة العالم الحقيقي بشكل مباشر من خلال الوجـود            
عن بعد، حيث يتم مطابقة الصور التي تم إعدادها بطـرق صـناعية بالـصور               

ت إضافية ربما تكون خفية عند رؤيتها       الحقيقية لتزويدنا بعناصر حقيقية ومعلوما    
  .من خلال العين البشرية

  )٨٥: ٢٠٠٣جمال الشرهان، (
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 

أحد تقنيات وتطبيقات تكنولوجيا التعليم     هو  ) ٢٠١٧أمل سليمان،   (وتعرفه  
الواقع الافتراضي الذي يهدف إلى تكرار البيئـة الحقيقيـة فـي     من أنواع   نوعو

 ؛ وبعبـارة أخـرى     تكن جزءا منهـا     افتراضية لم  وتعزيزها بمعطيات  الحاسوب
فنظام الواقع المعزز يولد عرضا مركبا للمستخدم يمزج بين المـشهد الحقيقـي             
الذي ينظر إليه المستخدم والمشهد الظاهري التي تم إنشاؤه بواسطة الحاسـوب             

أمـل سـليمان،    .               ( المشهد الحقيقي بمعلومات إضافية    والذي يعزز 
١٧، ١١: ٢٠١٧(  

هو عرض مجموعة من الأنشطة اللغوية تدمج : فه الباحث إجرائياويعر
بين المشهد الحقيقي الذي ينظر إليه الطفل المعاق عقليا القابل للتعلم والمشهد 
الظاهري الذي تم إنشائه بواسطة الهاتف النقال أو اللوحي، مما يعمل على 

راك الحسي تعزيز المشهد الحقيقي بمعلومات إضافية تهدف إلى تحسين الإد
للعالم الحقيقي الذي يراه الطفل المعاق عقليا القابل للتعلم ومن ثم تنمية 

 . مهارات اللغة لديهم

 Children with Mentalالأطفال المعاقين عقليا القابلين للتعلم   -٢
retardation whom are able to learn  

  : تعددت تعريفات الأطفال المعاقين عقليا القابلين للتعلم ومنها

   فئة القابلين للتعلم على أنهم فئـة       ) ١٧: ٢٠١٢عبد الصبور محمد،    (تناول
درجة على أحد مقـاييس     ) ٧٠: ٥٠(تتراوح معدلات ذكاء أفرادها ما بين       

الذكاء المقننة، ويمكنهم تحصيل قدر من التعليم حتـى مـستوى الـصف             
 تقريبا؛ وهم لا يـستطيعون مواصـلة الدراسـة وفقـا            الخامس الابتدائي 

معدلات والمناهج العادية إلا أنهم يمتلكون القدرة على التعلم بدرجة ما إذا           لل
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توافرت لهم خدمات تربوية خاصة تتفق مع خصائص نموهم وبيئة تعليمية           
 .ملائمة

   هي حالة من دون المعدل من      ): ١٣: ٢٠١٤إسماعيل عبد الفتاح،    (عرفهم
 . ٧٥عن ) ل الذكاءمعد(الوظائف الذهنية حينما يقل مستوى الأداء العقلي 

   هي فئة تتراوح نسبة ذكائهم ما      ): ٣٨: ٢٠١٥مصطفى القمش،   (ويعرفهم
 ويطلق عليهم القابلين للتعلم وتتميز هذه الفئة بالقدرة على          ٧٠ إلى   ٥٥بين  

التعلم حتى مستوى الصف الثالث من التعليم الأساسي أو يزيد، بالإضـافة            
 .إلى مستوى متوسط من المهارات المهنية

 مجموعة من الأطفال المعاقين إعاقـة عقليـة        : عرفهم الباحث إجرائيا  وي
بسيطة ويعانون من ضعف في تعلم المهارات اللغويـة، وبالتـالي فهـم             
يحتاجون إلى وسائل وأساليب تعليمية مبتكرة تناسب خـصائص نمـوهم     
وتجعلهم قادرين على تعلم المهارات اللغوية من خـلال تقنيـات الواقـع      

  . اعى قدراتهم واستعداداتهمالمعزز بما ير
 : Reading القراءة  -٣

 :تعددت تعريفات القراءة في رياض الأطفال ومنها

           نشاط فكري وبصري يصاحبه إخراج صوت، وتحريك شفاه أثناء القـراءة
الجهرية من أجل الوصول إلى فهم المعاني والأفكار التي تحملها الـصورة    

.                                           فـــاع بهـــاأو الرمـــوز المكتوبـــة والتفاعـــل معهـــا والانت
 )٢٨٢: ٢٠١٤بطرس حافظ بطرس، (
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              هي عملية عقلية تظهر قدرة الطفل على التمييز والفهم، وبـشكل خـاص
التمييز البصري، ويتم التمييز على مستويين، في البدايـة علـى مـستوى          

د للقراءة هي   الصورة، ثم على مستوى الكلمة المطبوعة؛ فمرحلة الاستعدا       
الدعامة الأساسية لإكساب الطفل مهارات القراءة، وهي المؤشر الدال على          
مستوى الطفل المعرفي في المراحل التالية، من حيث القوة والـضعف أو            

وقد أكدت الدراسات والأبحـاث أن النـضج العقلـي أو           . التقدم والإخفاق 
.                    راءة عند طفل الروضة   الذكاء له أثره الفعال في تكوين الاستعداد لتعلم الق        

 )١٥٧: ٢٠١٣كريمان بدير، (

  اهي عملية عقلية معقدة قائمة على التمييـز البـصري          : وتعرف إجرائي
والسمعي للرموز والأشكال المعروضة من خلال الواقـع المعـزز علـى            

 . الهاتف النقال والتعبير عنها شفويا

  : أدبيات البحث
  :  مهارة القراءة

تي أهمية مهارة القراءة من مكانة اللغة في حياة الفرد، والتي من خلالها تأ
  .يتعرف على مختلف المعارف والثقافات، فهي وسيلة للتعلم والتحصيل

في كتابه الكريم حيث قال - عز وجل_فالقراءة هي أول كلمة أنزلها االله 
 من الشيطان في سورة العلق بعد أعوذ باالله-صل االله عليه وسلم- سبحانه لنبيه 

اقْرأْ وربّك ) ٢(خَلَقَ الْإِنْسان مِن علَقٍ ) ١(اقْرأْ بِاسمِ ربِّك الَّذِي خَلَقَ " الرجيم 
 م٣(الْأَكْر ( ِبِالْقَلَم لَّمالَّذِي ع)٤ (لَمعي ا لَمم انالْإِنْس لَّمع )صدق االله العظيم)٥ ،.  
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 

على أهمية القراءة في حياة الفرد -عالىسبحانه وت–وهذا تنويه من االله 
والمجتمع، بل هي السبيل لتقدم أي مجتمع من المجتمعات، فهي عماد العلم 

  . والمعرفة، والوسيلة الأساسية للإحاطة بالمعرفة والمعلومات

 :تعددت تعريفات القراءة في رياض الأطفال ومنهاوقد 

 أثناء نشاط فكري وبصري يصاحبه إخراج صوت، وتحريك شفاه 
القراءة الجهرية من أجل الوصول إلى فهم المعاني والأفكار التي تحملها 

 .                                        الصورة أو الرموز المكتوبة والتفاعل معها والانتفاع بها

 )٢٨٢: ٢٠١٤بطرس حافظ بطرس، (

 ص هي عملية عقلية تظهر قدرة الطفل على التمييز والفهم، وبشكل خا
التمييز البصري، ويتم التمييز على مستويين، في البداية على مستوى 
الصورة، ثم على مستوى الكلمة المطبوعة، فمرحلة الاستعداد للقراءة 
هي الدعامة الأساسية لإكساب الطفل مهارات القراءة، وهي المؤشر 
الدال على مستوى الطفل المعرفي في المراحل التالية، من حيث القوة 

وقد أكدت الدراسات والأبحاث أن النضج . ف أو التقدم والإخفاقوالضع
العقلي أو الذكاء له أثره الفعال في تكوين الاستعداد لتعلم القراءة عند 

كريمان بدير، (                   .                    طفل الروضة
١٥٧: ٢٠١٣(  

ية عقلية مما سبق يعرف الباحث مهارة القراءة إجرائيا بأنها هي عمل
معقدة قائمة على التمييز البصري والسمعي للرموز والأشكال المعروضة من 

  .خلال الواقع المعزز على الهاتف النقال والتعبير عنها شفويا
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 

  : أهمية تنمية القراءة

عبد (، )٢٠١١حاتم البصيص، (، )٢٠٠٩فهد الدخيل، : (أجمع كل من
  : راءة في النقاط الآتيةأهمية تعليم الأطفال الق) ٢٠١٠الفتاح البجة،

 . زيادة الحصيلة اللغوية لدى المتعلمين .١
 . تنمية السلوكيات والاتجاهات المرغوبة لدى الأطفال .٢
 . تدريب الأطفال على قراءة الصورة والموقف .٣
 .تنمية قدرة الطفل على تحليل الصور والمواقف .٤
 . تنمية التعرف على الحروف والكلمات لدى الأطفال .٥

  : هارة القراءةأهداف تعليم م

نذكر الأهداف العامة من تعليم وتنمية مهارات القراءة لدى الأطفال في 
  : النقاط الآتية

 . الاعتزاز بدينهم ولغتهم وعروبتهم ووطنهم .١
 . اكتساب قدر من القيم الإيجابية والعادات الحميدة .٢
 . الاقبال على المشاركة في الأنشطة المختلفة .٣
 .  واستيعاب ما يسمعالتدريب على مهارة الاستماع .٤
 . نطق الحروف من مخارجها الصحيحة .٥

معايير يجب مراعاتها في الدروس القرائية الصوتية المقدمة من خلال الواقع 
  : المعزز

محسن (استخلص الباحث من خلال قراءاته في الأدبيات التربوية لكل من 
، حسن شحاته، ومروان السمان(، )٢٠٠٩سوسن الشخريتي، (، )٢٠٠٧عطية، 
مجموعة من المعايير والأسس والتي يجب أن يلتزم بها المعلم عند ) ٢٠١٢
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تقديم الأنشطة من خلال تقنيات الواقع المعزز لدى الأطفال المعاقين عقليا 
  :القابلين للتعلم، وهي كالتالي

  أن يكون الموضوع المقروء إلكترونيا بواسطة الواقع المعزز  .١
  ين عقليا القابلين للتعلم ومن مناسبا لخصائص نمو الأطفال المعاق

 .مناهجهم
أن تكون الكلمات والمعاني المستخدمة في الموضوعي القرائي مناسبا  .٢

 . لمستويات الأطفال المعاقين عقليا القابلين للتعلم
إعطاء الفرص للطفل المعاق عقليا أن يختار ما يحب من الموضوعات  .٣

 . ع المعززالقرائية والمحببة له لتتم من خلال تقنية الواق
يتأكد المعلم أثناء تنمية القراءة من وضع الطفل يده على ما يقرأه أو  .٤

 . الصورة التي يعبر عنها
يكرر المعلم أكثر من مرة إخراج الحروف من مخارجها الصحيحة  .٥

 ). التخاطب(بطريقة معالجة اضطرابات النطق والكلام 
ناسب خصائص أن يراعي المعلم التمثيل القرائي للنص وتبسيطه بما ي .٦

 . الأطفال المعاقين عقليا القابلين للتعلم

  : المعاقون عقليا خصائصهم، واحتياجاتهم

  : مفهوم الإعاقة العقلية

تعددت تعريفات الإعاقة العقلية نظرا لتعدد المجالات التي تناولتها 
  : بالدراسة ونعرض هذه التعريفات على النحو التالي
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 

  : التعريف الطبي: أولا

عاقة العقلية من الناحية الطبية على أنها نقص عقلي ناتج عن تعرف الإ
سوء التغذية أو مرض ناشئ من الإصابة في مركز الجهاز العصبي، وقد تكون 

  .هذه الإصابة قبل الولادة أو بعدها

  )١١٥: ٢٠١٥سامي ملحم، (

  :التعريف الاجتماعي: ثانيا

عقلي من أن تعريف الاضطراب ال) ٤٥: ٢٠١٥ماجدة عبيد، (ذكرت 
الناحية الاجتماعية يرتكز على قدرة الفرد على التكيف مع البيئة، والقدرة على 
إنشاء علاقات اجتماعية فاعلة، وقد ارتكز تعريف الإعاقة من الناحية الاجتماعية 
على عدة شروط إذا تحققت أو تحقق بعضها دخل الفرد في فئة الإعاقة العقلية 

  : ومنها
 . ة يجعل الفرد غير قادر على التكيف الاجتماعيعدم الكفاءة الاجتماعي .١
 . عدم الكفاءة المهنية .٢
 . عدم القدرة على تدبير أموره الشخصية .٣
 ). عاما١٨(يكون متخلفا عقليا عند بلوغه مرحلة النضج،  .٤
 . أن يكون تخلفه اعقلي بدأ منذ الولادة أو في سنوات عمره المبكرة .٥
 . راثية أو نتيجة مرض ماأن تعود إعاقته إلى عوامل تكوينية أو و .٦
 . أن تكون حالته غير قابلة للشفاء .٧
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 

  : التعريف القانوني: ثالثا

يحدد القانون ضعاف العقول على أنهم يتميزون بتوقف النمو العقلي 
والذي يحدث في سن مبكرة ويدوم بعدها، وتتميز هذه الفئة بأنها غير قادرة على 

أن تكسب عيشها بنفسها، ومن هنا الاعتماد على نفسها أو تصريف شئونها أو 
يضع التعريف القانوني تحديدا للإعاقة العقلية من حيث مسئولية المجتمع نحوها 

  )١١٦: ٢٠١٥سامي ملحم، (.       وهي المسئولية المدنية والجنائية

  :تعريف الجمعية الأمريكية للطب النفسي: رابعا

خيصي والإحصائي الدليل التش(ذكرت الجمعية الأمريكية للطب النفسي 
تعريف التخلف العقلي على ) ١٠: ٢٠١٣للاضطرابات النفسية الطبعة الخامسة، 

  : النحو التالي

هو الأداء الوظيفي العقلي الذي يقل عن المتوسط، والذي يظهر في 
مرحلة النمو مرتبطا بخلل في واحد أو أكثر من وظائف النضج أو القدرة على 

سنة، ومن هنا ) ١٨(وتنشأ هذه الإعاقة قبل سن التعلم أو التكيف الاجتماعي، 
يشير تعريف الجمعية الأمريكية للطب النفسي إلى أربعة عناصر أساسية للإعاقة 

  :العقلية، هي
  : النضج .١

ويقصد به معدل النضج في نمو مهارات سن المهد أو الطفولة المبكرة 
التحكم في مثل الجلوس، والحبو، والوقوف، والمشي، والكلام، والقدرة على 

  . الإخراج، والتعامل مع أقرانه في السن
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 

 : القدرات الوظيفية الذكائية .٢

حيث يمتاز الأطفال المعاقون عقليا بأن لديهم قدرات وظيفية أقل من 
درجة على أي مقياس من مقاييس ) ٧٠(المتوسط والعلامة المميزة لهم هي 

 . الذكاء
 : السلوك التكيفي .٣

جتماعية والعملية والمفاهمية التي يتم وهو مجموعة من المهارات الا
تعلمها من قبل الأفراد ليتمكن من العيش في الحياة؛ ويعاني الأطفال المعاقون 
عقليا من صعوبات في هذه المجالات بسبب عدم امتلاكهم المهارات اللازمة في 

 .مواقف محددة
 :القدرة على التعلم .٤

من وظائف الخبرة وهي قدرة الطفل على اكتساب المعلومات كوظيفة 
التي يتعرض لها الطفل في حياته، والصعوبة في ) من مواقف الخبرات المختلفة(

 . التعلم تظهر بوضوح في المواقف التعليمية في المدرسة

ومن هنا يتضح من التعريفات السابقة أن هناك تعدد في التعريفات بين 
ي إليه، فالأطباء العلماء للإعاقة العقلية كل حسب تخصصه العلمي الذي ينتم

جعلوا نقص النمو وإصابات الدماغ هي المسببة للإعاقة العقلية، والاجتماعيين 
جعلوا سوء التكيف الاجتماعي، والسيكومتريين جعلوا نقص الذكاء، والقانونيين 

  . اعتمدا في تعريفهم على تحديد المسئولية الجنائية والمدنية للمعاق عقليا
  عقليا القابلين للتعلم مفهوم الأطفال المعاقين 

  Children with Mental retardation whom are able to learn  
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 

  : تعددت تعريفات الأطفال المعاقين عقليا القابلين للتعلم ومنها

   فئة القابلين للتعلم على أنهم فئـة       ) ١٧: ٢٠١٢عبد الصبور محمد،    (تناول
 على أحـد مقـاييس   درجة) ٧٠: ٥٠(تتراوح معدلات ذكاء أفرادها ما بين   

الذكاء المقننة، ويمكنهم تحصيل قدر من التعلـيم حتـى مـستوى الـصف              
 تقريبا؛ وهم لا يستطيعون مواصلة الدراسة وفقا للمعدلات         الخامس الابتدائي 

والمناهج العادية إلا أنهم يمتلكون القدرة على التعلم بدرجة ما إذا تـوافرت             
 ـ            وهم وبيئـة تعليميـة     لهم خدمات تربوية خاصة تتفق مـع خـصائص نم

 .ملائمة

   هي حالة مـن دون المعـدل       ): ١٣: ٢٠١٤إسماعيل عبد الفتاح،    (عرفهم  
  ) معـدل الـذكاء   (من الوظائف الذهنية حينما يقل مـستوى الأداء العقلـي           

 . ٧٥عن 

   هي فئة تتراوح نسبة ذكائهم مـا       ): ٣٨: ٢٠١٥مصطفى القمش،   (ويعرفهم
 للتعلم وتتميز هذه الفئة بالقدرة علـى     ويطلق عليهم القابلين   ٧٠ إلى   ٥٥بين  

التعلم حتى مستوى الصف الثالث من التعليم الأساسي أو يزيـد، بالإضـافة       
 .إلى مستوى متوسط من المهارات المهنية

   مجموعة من الأطفال المعـاقين إعاقـة عقليـة         : ويعرفهم الباحث إجرائيا
لي فهـم   بسيطة ويعانون من ضعف في تعلم المهارات اللغويـة، وبالتـا          

يحتاجون إلى وسائل وأساليب تعليمية مبتكرة تناسب خـصائص نمـوهم           
وتجعلهم قادرين على تعلم المهارات اللغوية من خـلال تقنيـات الواقـع             

 . المعزز بما يراعى قدراتهم واستعداداتهم
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 

  : تصنيف المعاقين عقليا للتعرف على عينة البحث

 بالفحص والدراسة تعددت نظرا للمجالات التي تناولت الإعاقة العقلية
فئات تصنيفها، وذلك أيضا تبعا لتعدد أبعادها والأسباب المؤدية إليها وتعدد 
الصفات والخصائص المميزة لحالات هذه الإعاقة التي تختلف بدورها تبعا 
لدرجة الإعاقة، ووقت حدوثها وحالتها الطبية، وقد ترتب على ذلك اختلاف 

اقة العقلية في المحكات والمعايير التي العلماء المختصين بدراسة الإع
استخدموها كأساس لتصنيف المعاقين عقليا، فنجد تصنيف المعاقين عقليا من 
الناحية الطبية، وتصنيف المعاقين عقليا من الناحية النفسية، وتصنيف المعاقين 

 ، وتصنيف المعاقين عقليا من الناحية)نسبة الذكاء(عقليا من الناحية السيكومترية 
  )...القدرة على التعلم( التربوية

  ): التصنيف السيكومتري(تصنيف المعاقين عقليا على أساس نسبة الذكاء : أولا

يتم تصنيف المعاقين عقليا على أساس نسبة الذكاء من خلال قياس القدرة 
العقلية لستانفورد بينيه حيث يصنف ذوو الإعاقة العقلية من وجهة نظر القياس 

  : جدول التاليالنفسي حسب ال

  التصنيف السيكومتري للأطفال المعاقين عقليا): ١(جدول 
  نسبة الذكاء على اختبار ستانفورد بينيه  الفئة

  ٧٥ إلى ٥١من   المأفون

  ٥٠ إلى ٢٦من   الأبله

   فأقل٢٥من   المعتوه

  )٥٢: ١٩٩٧حسام هيبة، (
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 

  : التصنيف التربوي للمعاقين عقليا: ثانيا

قحطان (، )٢٠٠٧عدنان الحازمي،(، )٢٠٠٠يم، علا إبراه(ذكر كل من 
) ٢٠١٨فاروق الروسان، (، )٢٠١٣مصطفى عبد المعطي، (، )٢٠٠٨الظاهر، 

أن هذا التصنيف يهدف إلى وضع الأفراد المعاقين عقليا في فئات تبعا لقدراتهم 
 اللازمة لهؤلاء ةعلى التعلم، وذلك من أجل تحديد البرامج والخدمات التربوي

صولا بهم إلى أقصى مستوى يمكن أن تصل إليه قدراتهم العقلية، وهذه الأفراد و
  : الفئات تم تقسيمها إلى

 : فئة بطيء التعلم .١

، وقد نجدها في بعض )٩٠- ٧٥(تتراوح نسبة ذكاء الطفل فيها ما بين 
إذ هناك بعض الاختلاف بين علماء النفس والتربية في ) ٩٠-٧٠(الحالات من 

فل بعدم قدرته على موائمة أو مسايرة المناهج تحديدها، ويتصف هذا الط
الدراسية في المدارس العادية، ويعود ذلك بسبب ما لديه من قصور في نسبة 
الذكاء فيظهر هذا الطفل عدم قدرته على تحقيق المستويات المطلوبة منه في 
الصف الدراسي، حيث يكون متراجعا في تحصيله الأكاديمي قياسا إلى تحصيل 

 . نفس الفئة العمرية والصفيةأقرانه من
 :فئة القابلين للتعلم .٢

، وقد نجدها في )٧٠ إلى ٥٠(تتراوح نسبة ذكاء أفراد هذه الفئة ما بين 
، ويمكن لأفراد هذه الفئة الوصول إلى مستوى )٨٥ إلى ٥٠(بعض الحالات من 

ذكاء طفل الصف الرابع أو الخامس الابتدائي، إذ يكون العمر العقلي ما بين 
سنوات، وتتصف هذه الفئة بقدرتها على الاستقلال الاجتماعي ) ١٠-٦(

والاقتصادي عن الكبار، كذلك احتياجها إلى نوع من البرامج الموجهة 
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 

لمساعدتهم على النمو اللغوي والتوافق الاجتماعي المقبول، وكذلك تحتاج إلى 
 . نوع من التوجيه المهني

 : فئة القابلين للتدريب .٣

درجة، ويستطيع ) ٤٩-٣٠( أفراد هذه الفئة ما بين تتراوح نسبة ذكاء
أفراد هذه الفئة تعلم قدر ضئيل من المهارات الأكاديمية، وهم قابلون للتدريب 
وفقا لبرامج خاصة على مهام التعايش الذاتي، والوظائف الاستقلالية، والمهارات 

اصة برامج الاجتماعية، مع مراعاة التركيز على البرامج التدريبية المهنية، وخ
التهيئة، وبرامج التأهيل المهني، ويمكن لأطفال هذه الفئة الوصول إلى الصف 

 .الثاني الابتدائي
  ): غير القابلين للتدريب(فئة الاعتماديين  .٤

تسمى هذه الفئة أيضا بالحالات المعهدية أي التي تحتاج إلى أشخاص 
 من قبل الآخرين، يتعهدونها، فهذه الفئة تحتاج إلى عناية تامة وإشراف كامل

ويظهر أطفال هذه الفئة قصورا في التناسق الجسمي، والحسي، والحركي، 
  ولديهم حصيلة لغوية ضعيفة جدا

وخلاصة الأمر؛ على الرغم من تعدد تصنيفات الإعاقة العقلية حسب 
المجال أو العلم القائم بعملية التصنيف، فإن الباحث يتبنى التصنيف التربوي، 

ب لمجال دراسة الباحث، والأنسب لهذه الدراسة القائمة على حيث إنه الأقر
  . تقنيات الواقع المعزز في تعليم الأطفال المعاقين عقليا القابلين للتعلم

  : تقنيات الواقع المعزز في تنمية القراءة لذوي الاحتياجات الخاصة

دة في  التقدم الهائل في الثورة العلمية والمعرفية يفتح أفاقا جدياستمرارإن 
تعليم الأطفال بصفة عامة، وتعليم ذوي الاحتياجات الخاصة على وجه 
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الخصوص، وهذا من شأنه أن ييسر عملية التعليم والتعلم لفئة ذوي الاحتياجات 
الخاصة، وتصبح هذه الأفاق أكثر أهمية إذ ارتبطت بتعليم من كف عقله عن 

ئة ذوي الإعاقة العقلية التفكير بسلاسة ويحتاج لمحفز لعمل العقل، ألّا وهم ف
 في ذلك من أهمية في تقدم الأمم وتطورها ومواكبة هذا لماالقابلين للتعلم، 

   .التطور في واقع التعليم لتنعكس الاستفادة بعد ذلك في المجتمع

 في  فعالاًادور" الواقع المعزز"للتكنولوجيا المتطورة أصبح ومن هنا 
ف التدريسية وعلى وجه الخصوص تدريس العملية التعليمية وفي تطوير المواق

لذوي ) الاستماع، التحدث، القراءة، والكتابة(مهارات اللغة العربية الأربع 
، حيث طُورت الأدوات والمواد والأجهزة الإعاقة العقلية القابلين للتعلم

  . التكنولوجية التي تساهم في تسهيل العملية التعليمية لدى المعلم والمتعلم

 وأكدت بعض الدراسات التربوية على أهمية استخدام الوسائل ولقد تناولت
التكنولوجية في تعليم الأطفال المعاقين عقليا حيث إنها تعمل على تلبية حاجاتهم 
وتحقق مزيد من التواصل اللغوي في أسرع وقت ممكن بالإضافة إلى تنمية 

  : مهاراتهم اللغوية في زمن قياسي، ومن هذه الدراسات نذكر

بعنوان فاعلية برنامج ) ٢٠١٤محمود إسماعيل وأخرين،  (دراسة
 في تنمية مهارات الاتصال اللغوي المتعددةكمبيوتر باستخدام الوسائط 

، وكان الهدف من هذه "دراسة تجريبية" للمتأخرين عقليا فئة القابلين للتعلم 
ت الدراسة بناء برنامجا قائما على الوسائط المتعددة تعمل على تنمية مهارا

الاتصال اللغوي لدى الأطفال المتأخرين عقليا، واستخدم البحث مقياس المهارات 
اللغوية، وبرنامج مقترح قائم على الوسائط المتعددة، واقتصرت عينة الدراسة 

طفلا كمجموعة ضابطة ) ١٥(طفلا من المتأخرين عقليا منهم ) ٣٠(على 
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برنامج الوسائط المتعددة في طفلا للتجريبية، وأثبتت نتائج البحث فاعلية ) ١٥(و
تنمية مهارات الاتصال اللغوي لدى الأطفال المتأخرين عقليا القابلين للتعلم، 

 بين  ٠,٠٥وأظهرت النتائج وجود فرق دال إحصائيا عند مستوى الدلالة 
متوسطي درجات المجموعتين التجريبية والضابطة في التطبيق البعدي لمقياس 

  .  الفرعية لصالح المجموعة التجريبيةهاراتهومالمهارات اللغوية، ككل 

بعنوان التعليم المعزز بالتكنولوجيا ) ٢٠١٥نبيل عيد، (وفي دراسة 
 في الأشخاص ذوي الإعاقة، وقد أكد على استخدام الواقع المعزز بالتكنولوجي

مجال التربية الخاصة من خلال برمجيات مخصصة لهؤلاء المعاقين يمكن أن 
لا بشكل خاص يلبي الحاجات الفردية لكل طفل من ذوي تقدم نظاما متكام

  . الإعاقة

التي جاءت بعنوان أثر برنامج ) Mona,tolba; 2017(أما دراسة 
مقترح قائم على الأنشطة البيئية لتنمية مهارات القراءة والحساب باستخدام 

 الإعاقة المتعددة، هدفت الدراسة للتعرف على أثر ذويالحاسب الآلي للطلبة 
رنامج تدريبي مقترح قائم على استخدام الأنشطة البيئية باستخدام الحاسب الآلي ب

لتنمية بعض المهارات البسيطة للطلبة ذوي الإعاقة العقلية، والتعرف على 
الأنشطة القرائية والبيئة المناسبة لهم، ولتحقيق أهداف الدراسة تم إعداد برنامجا 

ئية لتنمية بعض المهارات البسيطة مقترحا قائم على استخدام الأنشطة البي
بالحاسب الآلي بمحافظة الطائف، واستخدمت الدراسة المنهج شبه التجريبي؛ 
وخلصت الدراسة إلى عدد من النتائج التي من أبرزها أنه من خلال تطبيق 
البرنامج تم اكتساب الطلبة ذوي الاعاقات المتعددة مهارات القراءة، وذلك 
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، وكذلك أسهم البرنامج في تحسين التعليم  الآلي البسيطةباستخدام برامج الحاسب
  . واستثارة الذاكرة لدى عينة البحث

  التي استخدمت الواقع المعزز من) ٢٠١٧مصطفى سالم، (ودراسة 
خلال دراسة أنماط التفاعل بين أنماط التعلم داخل بيئة الواقع المعزز المعروض 

  وذلك للخروج بأسس "  الهواتفالحواسب اللوحية،"  الذكيةالأجهزةبواسطة 
  تفيد في بناء المحتوى الرقمي ببيئات الواقع المعزز المعروض بواسطة 

وفق الأسلوب المعرفي " الحواسب اللوحية والهواتف الذكية"الأجهزة الذكية 
للمعلمين واتجاهاتهم نحو استخدام تلك التقنيات مع الأطفال ذوي الاحتياجات 

  . الخاصة

 الواقع المعزز تكنولوجياالساحة تقنية حديثة تعرف بظهرت على ولقد 
)Augmented Reality ( التجارة التي تستخدم في مجالات عديدة في

، ودخلت هذه التكنولوجيا مجال التعليم بشكل واسع والصناعة والرياضة وغيرها
سهم تُوهي  ،م في أسبانيا٢٠١٠ وتقريبا في عام  الماضيةالسنوات الأخيرةفي 

بصورتها الحقيقة من ذوي الاحتياجات الخاصة ل المادة العلمية للمتعلم في ايصا
لتساعده على فهم العمليات الحيوية في جسمه وحول عالمه وتفسر له الظواهر 

تصور المفاهيم اللغوية بصورتها الحقيقية، وتسهل عليه الطبيعية وتسهل له 
  .هضم المعلومة المقدمة بما يتناسب مع عقله

 من نوعأحد تقنيات وتطبيقات تكنولوجيا التعليم وعزز هو الواقع المو
الواقع الافتراضي الذي يهدف إلى تكرار البيئة الحقيقية في أنواع 

 ؛ وبعبارة أخرى افتراضية لم تكن جزءا منهاوتعزيزها بمعطيات  الحاسوب
فنظام الواقع المعزز يولد عرضا مركبا للمستخدم يمزج بين المشهد الحقيقي 
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ظر إليه المستخدم والمشهد الظاهري التي تم إنشاؤه بواسطة الحاسوب الذي ين
 يهدف المشهد الظاهري؛ و المشهد الحقيقي بمعلومات إضافيةوالذي يعزز

virtual scene  الذي تم إنشاؤه بواسطة الكمبيوتر إلى تحسين الإدراك الحسي
 ;Akçayır, M; et al. للعالم الحقيقي الذي يراه أو يتفاعل معه المستخدم

2016)              (  

 يمكن فيه إدراك الفرق بين نظام لايهدف الواقع المعزز إلى إنشاء كما 
 عليه باستخدام تقنية الواقع المعزز، فعند قيام شخص وما أضيفالعالم الحقيقي 

ما باستخدام هذه التقنية للنظر في البيئة المحيطة به فإن الأجسام في هذه البيئة 
 بمعلومات تسبح حولها وتتكامل مع الصورة التي ينظر إليها تكون مزودة

وتستخدم اليوم تقنية الواقع المعزز في مجال الترفيه، والتدريب ، الشخص
العسكري، والتصميم الهندسي، والروبوتات، والصناعة التحويلية وغيرها من 

                                                       .الصناعات، كما يتم إدماجها في التعليم بشكل تدريجي

  )١٧، ١١: ٢٠١٧أمل سليمان،       (

يعتقد أن أول من صاغ مصطلح الواقع المعزز هو الباحث الـسابق فـي              
سـنة   و كان ذلـك    Thomas Caudell  توماس كوديل Boeing شركة بوينغ

تطبيقات ، غير أن هذا المصطلح استُخدم قبل توماس بعقود، حيث تعود ال           ١٩٩٠
  . ١٩٧٠ و ١٩٦٠الأولى للواقع المعزز إلى أواخر سنوات 

، قام مورتون هيليغ، المصور السينمائي بتصميم جهـاز         ١٩٦٢في عام   و
محاكاة دراجة ناريـة بالـصوت والـصورة وحتـى الرائحـة، أطلـق عليـه             

 Ivan  طـورت إيفـان سـذرلاند   ١٩٦٦م وفـي عـا   " "Sensorama اسـم 

Sutherland كما شهد . أول جهاز عرض ثلاثي الأبعاد على شكل خوذة الرأس
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، و Videoplace جهاز Myron Krueger  ابتكار مايرون كروجر١٩٧٥عام 
                                          .لافتراضــيةالــذي يتــيح للمــستخدمين التفاعــل مــع الأشــياء ا     

  (Cai, S; et al; 2014)  
، كانت تقنية الواقع المعزز تستخدم حصريا من قبل العديد من           ١٩٩٠قبل  

لكن هذا الوضـع تغيـر   ؛ الشركات الكبرى للمحاكاة والتدريب، وأغراض أخرى  
حجم الأجهزة التقنية وتكييف    تدريجيا بفضل تطور التكنولوجيا اللاسلكية وتقلص       

البرامج المعلوماتية التي يحتاجها الواقع المعزز لاختبار هذه التقنية في أجهـزة             
 .الكمبيوتر الشخصية والأجهزة النقالة

، وكـان  ٢٠٠٨بدأت التطبيقات النقالة للواقع المعزز ظهورها فـي عـام      
لتقنيـة، كمـا أن     مجال الخرائط والتواصل الاجتماعي أول المستفيدين من هذه ا        

 هو الأكثر تقدما، في حين      والمجال العسكري استخدامها للتدريب في مجال الطب      
  .أن تطبيق تقنية الواقع المعزز في التعليم مازال في بدايته

تعتمد تقنية الواقع المعزز على تعرف النظام على ربط معالم من الواقـع    و
مـسبقا فـي ذاكرتـه،      الحقيقي بالعنصر الافتراضي المناسب لهـا والمخـزن         

كإحداثيات جغرافية أو معلومات عن المكان أو فيديو تعريفـي أو أي معلومـات       
   (Yoon, S; et al; 2017)                       .أخرى تعزز الواقع الحقيقي

 وتعتمد برمجيات الواقع المعزز على استخدام كاميرا الهاتف المحمول أو          
لحقيقي، ثم تحليله تبعاً لما هـو مطلـوب مـن           الكمبيوتر اللوحي لرؤية الواقع ا    

 .البرنامج والعمل على دمج العناصر الافتراضية به

 ففـي حـين تعتمـد    ،ونشير إلى أنه هناك طريقتان لعمل الواقع المعـزز       
تـستطيع الكـاميرا التقاطهـا     (Markers) الطريقة الأولى استخدام علامـات 
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 

ن الطريقـة الثانيـة بـالموقع       وتمييزها لعرض المعلومات المرتبطة بها، تستعي     
 Image) أو ببـرامج تمييـز الـصورة    (GPS) الجغرافي عن طريق خدمـة 

Recognition) لعرض المعلومات.  

ولقد ذكرنا سابقا عدد من الدراسات التي تناولت تعليم مهارات اللغة مـن             
خلال استخدام التكنولوجيا ومستحدثاتها، وأيضا نذكر دراسات تربويـة أخـرى           

ستخدام الواقع المعزز والواقع الافتراضي في تعليم المهـارات اللغويـة           تناولت ا 
  :  مما يعمل على تدعيم الدراسة الحالية ونذكر من هذه الدراسات

التي صـممت بيئـة تفاعليـة    ) Meredith, Tamara R;2015 (دراسة
افتراضية لمكتبة الطفل قائمة على الواقع المعزز، وأوضحت إمكانيـة اسـتخدام          

 المعزز في تنمية المهارات اللغوية من خلال تـصميم لمكتبـة الأطفـال              الواقع
بطريقة افتراضية تحاكي الواقع باستخدام الواقع المعـزز وتعمـل علـى تلبيـة        

  .احتياجات الأطفال أكثر من المكتبة التقليدية

تـصميم  ) Tobar-Muñoz, Hendrys; et al; 2017(وتناولت دراسة  
الواقع المعزز لعلاج صعوبات تعلم اللغة لدى الأطفـال         برنامجا للتعلم قائم على     

المعاقين من خلال أنشطة لغوية تعمل على تحسين الفهم القرائي داخل الفـصول           
  .الافتراضية

إلى استخدام تطبيقات ) Hung, Y.-H.; et al; 2017(ولقد ذهبت دراسة 
الإفادة التـي   الواقع المعزز في تعزيز وتدعيم عملية التعليم، وكذلك تحديد مدى           

يقدمها الواقع المعزز في عملية التدريس، واتضح من خلال عينة الدراسة أقبـال      
المتعلمين على عملية التعلم القائمة على الواقع المعزز، بـل أثبتـت النتـائج أن         
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 

الواقع المعزز يعد مصدر جذب لتعليم الأطفال العاديين بصفة عامة، والأطفـال            
  .أصحاب الإعاقة بصفة خاصة

) Stotz, Megan; Columba, Lynn;2018(ينمـا تناولـت دراسـة    ب
استخدام الواقع المعزز في الفصول الدراسية بهدف تحسين المهـارات اللغويـة            

له ) AR(لدى أطفال ما قبل المدرسة، وأثبتت الدراسة أن استخدام الواقع المعزز          
 ـ          ل المدرسـة   تأثير إيجابي على تعلم المهارات اللغوية والرياضية لأطفال ما قب

  . الذين يعانون من قصورا في تلك المهارات

تناول الباحثون الإمكانيـات  ) Yuliono, Tri; et al; 2018(وفي دراسة 
التي يمكن أن يقدمها الواقع المعزز في مجال التعليم عامة وتعليم الأطفـال ذوي              
الاحتياجات الخاصة على وجه الخصوص، وأظهرت نتـائج الدراسـة التعلـيم            

  . يز والفعال للواقع المعزز الذي يعمل على تدعيم بيئة التعلمالمتم

فقدت هدفت لخلق بيئـة تعلـم   ) Lan, Yu-Ju; et al; 2018(أما دراسة 
افتراضية ثلاثية الأبعاد لتعزيز وتنمية لغة الأطفال ذوي الاحتياجات الخاصة من           

بة لاستعدادات  خلال برنامج إلكتروني قائم على استخدام المفردات اللغوية المناس        
أطفال تتراوح أعمارهم   ) ٤(وقدرات هؤلاء الأطفال، وتكونت عينة الدراسة من        

 سنوات ويعانون من اضطرابات طيـف التوحـد وفـرط           ٩ إلى   ٨الزمنية من   
الانتباه والتخلف العقلي البسيط وتأخر في مهارات اللغة، واسـتغرقت الدراسـة            

بيئة افتراضية لتعزيز تعلم اللغـة     زمن قدره ثلاثة أشهر توصلت فيه إلى تصميم         
  . لدى هؤلاء الأطفال
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 

  :إجراءات البحث
يهدف إطار إجراءات البحث إلى التعرف على أراء أعضاء هيئة التدريس           
بكلية التربية للطفولة المبكرة في استخدام الواقع المعزز في تنمية مهارة القـراءة    

كشف عن المعوقات التـي تحـول     لدى الأطفال المعاقين عقليا القابلين للتعلم، وال      
دون تحقيق هذا الواقع الرقمي ودمج التكنولوجيا المفروضة على هـذا العـصر             
تنمية اللغة، ومقترحات عينة الدراسة للتغلب على معوقات التحول الرقمي لتنمية           
مهارات اللغة ومنها مهارة القراءة لدى أطفال الرياض وخاصة الأطفال المعاقين           

ة مصر العربية في ضوء تخطيط الموارد البشرية، ولتحقيـق          عقليا في جمهوري  
  : هذا الهدف قامت الباحثة بالآتي

 تمثلت أداة البحث في استبانة؛ وقد مـرت عمليـة إعـداد             :إعداد أداة البحث   .١
 : الاستبانة بالخطوات الآتية

            تم الاطلاع على الدراسات السابقة والأدبيات التربويـة ذات الـصلة 
ة عامة ومهارة القراءة بصفة خاصة وكذلك الدراسات        بمجال اللغة بصف  

التي تناولت الواقع المعزز وتقنيات التحول الرقمـي، وذلـك بهـدف            
 . صياغة محاور الاستبانة

       مفـردة؛  ) ١٦( اشتمل علـى     :الأولتكونت الاستبانة من خمسة أبعاد؛
مفردة؛ ) ١٤( اشتمل على    :والثالثمفردات؛  ) ٩( اشتمل على    :والثاني

) ٩( اشـتمل علـى      :والخـامس مفـردة؛   ) ١٩( اشتمل على    :ابعوالر
 .مفردات
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وكانت الإجابة على عبارات الأبعاد في صورة متدرجة وفـق مقيـاس        
 ) . أبدا– أحيانًا -دائما (ليكرت الثلاثي من حيث توافر العبارة 

           مـن الخبـراء     * تم عـرض الاسـتبانة علـى الـسادة المحكمـين 
دى ملائمة الاستبانة للغرض التـي      والمتخصصين، وذلك للتحقق من م    

وضعت من أجله، ومدى وضوح العبارات وسلامة الصياغة، ومـدى          
كفاية العبارات والإضافة إليهـا أو الحـذف منهـا، وتمـت مراعـاة              

 .ملاحظات ومقترحات السادة المحكمين

              تم وضع الأداة في صورتها النهائية مكونة من أربعة أبعـاد رئيـسة 
 : على النحو التالي

  .  المعززالنص القرائي: البعد الأول

  .المعلم المستخدم للواقع المعزز: البعد الثاني

  تقنيات الواقع المعزز في تنمية القراءة: البعد الثالث

  . المعاق عقليا واستخدامات الواقع المعزز: البعد الرابع

  .المحتوى القرائي بالواقع المعزز: البعد الخامس

 : ه الاستبانة للتطبيق تم عمل الآتيوللتحقق من مدى صلاحية هذ

    ويعني الصدق أن تقيس الاستبانة ما وضعت       : حساب صدق الاستبانة
، وقد تم حساب صدق الاستبانة      )٢٩٥: ٢٠٠٢حمدي عطيفة،   (لقياسه  

 : بالطرق الآتية

                                                             
 .بالسادة المحكمين) ١(ملحق  *
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    لإعطـاء مؤشـر لـصدق       ):الصدق الظـاهري  (صدق المحكمين 
ء هيئـة التـدريس     الاستبانة تم عرضها على عدد من السادة أعضا       

المتخصصين في مجال تكنولوجيا التعليم ومناهج وطـرق التعلـيم          
محكما، وقد تم تعديل ما اتفـق       ) ١٣(وعلم النفس، وقد بلغ عددهم      

محكما، أي بما يمثـل نـسبة اتفـاق        ) ١٣(من مجموع   ) ١٢(عليه  
 .من المحكمين%) ٩٢,٣(

    والذي سيتـضح أثنـاء عـرض       :حساب الصدق الذاتي للاستبانة  
 .الثبات للاستبانة

  الاتـساق الـداخلي  (مؤشر صدق التكوين الفرضي (construct 

validity Indicator:      تم حـساب صـدق الاتـساق الـداخلي 
 مـن أعـضاء هيئـة       (*)عشوائية عينة   ىللاستبانة بعد تطبيقها عل   

 : التدريس بكلية التربية للطفولة المبكرة؛ وذلك من خلال

  ؛ حيث تم حساب معـاملات  جة الكلية للبعـد ارتباط درجة كل مفردة بالدر
ارتباط درجة كل مفردة بالدرجة الكلية للبعد أو المحور الذي تنتمي إليـه             
بعد حذف درجة المفردة من الدرجة الكلية للبعد، وجاءت النتائج كما هـي             

 ). ٢(مبينة بالجدول 

                                                             
 فردا، وقد تمت إضافة هذه العينة إلى العينة الأساسية للدراسة           ٣٠) عينة التقنيين (بلغ حجم العينة العشوائية      (*)

 .بعد أن ثبت للباحث صدق الاستبانة وثباتها دون حذف أي من عباراتها
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 

الذي قيم معاملات ارتباط درجة كل مفردة بالدرجة الكلية للبعد ): ٢(جدول 
  تنتمي إليه بعد حذف درجتها من الدرجة الكلية للبعد

البعد 
  الأول

رقم 
  المفردة

معامل 
  الارتباط

البعد 
  الثاني

رقم 
  المفردة

معامل 
  الارتباط

  البعد 
  الثالث

رقم 
  المفردة

معامل 
  الارتباط

البعد 
  الرابع

رقم 
  المفردة

معامل 
  الارتباط

البعد 
  الخامس

رقم 
  المفردة

معامل 
  الارتباط

٠,٥٨٠  ٥٩  *٠,٤٠١  ٤٠  *٠,٤٠٩  ٢٦  **٠,٦٣٢  ١٧  **٠,٤٧٥  ١**  

٠,٤٩٤  ٦٠  *٠,٤١٠  ٤١  *٠,٤٤٩  ٢٧  **٠,٤٧٣  ١٨  **٠,٥٤٧  ٢**  

٠,٦٧٧  ٦١  *٠,٤٠٨  ٤٢  **٠,٥٤٥  ٢٨  **٠,٧٨٣  ١٩  *٠,٤٥٢  ٣**  

٠,٥١٣  ٦٢  **٠,٥٥٩  ٤٣  *٠,٤٢١  ٢٩  *٠,٤٤٤  ٢٠  *٠,٤٢٦  ٤**  
٠,٦٤٢  ٦٣  *٠,٤٣٤  ٤٤  **٠,٦٤٠  ٣٠  **٠,٥١٣  ٢١  **٠,٧١٠  ٥**  

٠,٥٦٣  ٦٤  *٠,٤٤٦  ٤٥  *٠,٤٥٣  ٣١  *٠,٤٦٠  ٢٢  **٠,٥٣٤  ٦**  

٠,٤٦٨  ٦٥  **٠,٤٧١  ٤٦  **٠,٦٠٤  ٣٢  **٠,٥٥١  ٢٣  **٠,٤٨١  ٧**  

٠,٥٧٢  ٦٦  **٠,٥٧٦  ٤٧  **٠,٦٢٤  ٣٣  **٠,٥٤٢  ٢٤  **٠,٤٧٨  ٨**  

٠,٤٢٢  ٦٧  **٠,٥٩٥  ٤٨  **٠,٦٠٠  ٣٤ **٠,٥٢٥  ٢٥  **٠,٥٣٩  ٩*  

٠,٤٤٠  ٤٩  *٠,٤٣٠  ٣٥  **٠,٦٠٤  ١٠*  

٠,٥٥٩  ٥٠  *٠,٤١٧  ٣٦  **٠,٧٣٨  ١١**  

٠,٤١٢  ٥١  **٠,٦١٦  ٣٧  **٠,٤٧٠  ١٢*  

٠,٥٢٦  ٥٢  **٠,٤٩٥  ٣٨  **٠,٦٣٣  ١٣**  

٠,٥٥٨  ٥٣  **٠,٤٧٥  ٣٩  **٠,٦٢٨  ١٤**  

٠,٤١١  ٥٤  **٠,٥٧٦  ١٥*  

٠,٥٧٢  ٥٥ **٠,٤٧٧  ١٦**  

٠,٥٦٧  ٥٦**  

٠,٤٨٩  ٥٧**  

ا
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٠,٤٩٠  ٥٨**  
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حتو
الم

  

 

  ٠,٠١دال عند              (**) :     ٠,٠٥دال عند  (*): 
أن جميع معاملات الارتبـاط كانـت موجبـة     ) ٢(يتضح من نتائج جدول     

؛ حيث تراوحت قيم معاملات ارتباط كل مفردة        )٠,٠١(ودالة عند مستوى دلالة     
ويدل ذلك علـى    ) ٠,٧٨٣(و) ٠,٤٠١(بالدرجة الكلية للبعد الذي تنتمي إليه بين        

  .  بين درجة كل مفردة والدرجة الكلية للبعد*ويةوجود علاقة جيدة ومهمة وق
                                                             

مهمـة أو  (حسب أحجامها، وذلك إذا كانت الارتباطـات دالـة   قد اقترح جيلفورد تفسيرا لمعاملات الارتباط       *
محمـد خليـل    (، إلا أن هذه التفسيرات لا تنطبق على الارتباطات غير الدالة؛ وهي على النحو التالي                )حقيقة

  ):٢٠١٤عباس وأخرون، 
 . ويدل على علاقة غير مهمة) ضعيف (٠,٢معامل الارتباط الأقل من   -أ 
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 

       حيث تم حساب معـاملات     : ارتباط درجة كل بعد بالدرجة الكلية للاستبانة
ارتباط درجة كل بعد بالدرجة الكلية للاستبانة بعد حذف درجة كل بعد مـن   

 ):٣(الدرجة الكلية للاستبانة، وجاءت النتائج كما هي مبينة بالجدول 

  )٣(جدول 

  معاملات ارتباط درجة كل محور بالدرجة الكلية للاستبانة قيم 
 بعد حذف درجته من الدرجة الكلية للاستبانة

  معامل ارتباط البعد بالدرجة الكلية للاستبانة  أبعاد الاستبانة

  **٠,٦٩٩   المعززالنص القرائي

  **٠,٦٦٢  المعلم المستخدم للواقع المعزز

  **٠,٥٥٠  قراءةتقنيات الواقع المعزز في تنمية ال

  **٠,٧٠٢  المعاق عقليا واستخدامات الواقع المعزز

 **٠,٥٤٣  المحتوى القرائي بالواقع المعزز

  ٠,٠١دال عند                    (**) : ٠,٠٥دال عند (*): 

أن جميع قيم معاملات الارتباط كانت موجبـة        ) ٣(يتضح من نتائج جدول     
لغت قيمة معاملات ارتبـاط كـل بعـد         ، كما ب  )٠,٠١(ودالة عند مستوى دلالة     

مما يدل على وجود علاقة     ) ٠,٧٠٢(و) ٠,٥٤٣(بالدرجة الكلية للاستبانة ما بين      
  . قوية ومهمة بين درجة كل محور بالدرجة الكلية للاستبانة

                                                                                                                                                     
 . ويدل على وجود علاقة ضعيفة) ضعيف (٠,٣٩ إلى ٠,٢معامل الارتباط من   -ب 

 . ويدل على علاقة جيدة ومهمة) متوسط (٠,٦٩ إلى ٠,٤معامل الارتباط من   -ج 

 . ويدل على علاقة شبه تامة) مرتفع جدا (٠,٩معامل الارتباط أكبر من   -د 
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 

  : حساب ثبات الاستبانة بطريقة ألفا كرونباخ

ا أعيد تطبيقهـا    ويعنى ثبات الاستبانة أن الاستبانة تعطى نتائج واحدة إذا م         
على العينة ذاتها من المفحوصين تحت نفس الظروف، وقد تم حساب الاسـتبانة             

 كمـا هـي مبينـة    ج، وكانت النتائAlpha- chornbachبطريقة ألفا كرونباخ 
  ): ٤(بالجدول 

  للأبعاد الفرعية والاستبانة ككل" ألفا"قيم معاملات ثبات ): ٤(جدول 

  ع تباين م ن الأبعاد الرئيسة للاستبانة
  معامل ثبات 

 ألفا كرونباخ

  ٠,٨٣٥  ٥,٨  ٣٣,٤١  ٤١,٠٣ ١٦  المعززالنص القرائي

  ٠,٧٣٣ ٢,٩  ٨,٥٦  ٢٣,١٧ ٩ المعلم المستخدم للواقع المعزز

  ٠,٧٥٣ ٤,٩  ١٨,٣٠  ٣٥,٨٠ ١٤ تقنيات الواقع المعزز في تنمية القراءة

  ٠,٧٩٩ ٤,٥  ٢٠,٢٧  ٤٧,٢٧ ١٩ المعاق عقليا واستخدامات الواقع المعزز

  ٠,٧١٦  ٢,٩  ٨,٣٢  ٢٢,٤٠  ٩ المحتوى القرائي بالواقع المعزز

 ٠,٨٢١ ١٢,٥  ١٥٥,٧  ١٦٩,٦٧ ٦٧  ككلالاستبانة

أن قيم الثبات لمحاور الاستبانة تراوحـت مـا   ) ٤(يتضح من نتائج جدول   
  . وهي قيم ثبات عالية ومقبولة إحصائيا) ٠,٨٣٥، ٠,٧١٦(بين 

تتمتع بدرجة من الصدق والثبات تسمح      ويتبين مما سبق أن الاستبانة ككل       
مفـردة دون حـذف أي   ) ٦٧(للباحث باستخدامها في الدراسة الحالية مكونة من  

  . مفردة بناء على نتائج الصدق والثبات
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 

  : الصورة النهائية للاستبانة .٢

مفـردة، تقـيس مـدى    ) ٦٧( من )*(تكونت الاستبانة في صورتها النهائية   
 في تنمية مهارة القراءة لدى المعاقين عقليا القابلين         توافر استخدام الواقع المعزز   

 ويمكن الوثوق في النتـائج      للاستخدامللتعلم، ومن ثم أصبحت الاستبانة صالحةً       
التي نحصل عليها من خلال تطبيقها على عينـة الدراسـة، لوضـع التـصور               

معـايير  المقترح غرض الدراسة والجدول التالي يلخـص مواصـفات اسـتبانة      
 الواقع المعزز لتنمية مهارات القراءة للمعاقين عقليـا فـي ضـوء أراء         استخدام

  .أعضاء هيئة التدريس بكلية التربية للطفولة المبكرة

  )٥(جدول 

  معايير استخدام الواقع المعزز لتنمية مواصفات استبانة 
  مهارات القراءة للمعاقين عقليا في ضوء أراء أعضاء هيئة 

  ولة المبكرةالتدريس بكلية التربية للطف

  أبعاد الاستبانة 
عدد 

  المفردات
  أرقام المفردات

النسبة المئوية 
  للمفردات

  %٢٣,٩  ١٦-١ ١٦ النص القرائي المعزز
 %١٣,٤  ٢٥-١٧ ٩ المعلم المستخدم للواقع المعزز

  %٢٠,٩  ٣٩-٢٦ ١٤ تقنيات الواقع المعزز في تنمية القراءة
  %٢٨,٤  ٥٨-٤٠ ١٩ المعاق عقليا واستخدامات الواقع المعزز

  %١٣,٤  ٦٧-٥٩  ٩ المحتوى القرائي بالواقع المعزز
   %١٠٠  ٦٧ إلى ١من   ٦٧  المجموع

                                                             
أراء معايير استخدام الواقع المعزز لتنمية مهارات القراءة للمعاقين عقليـا فـي ضـوء    ) ٢( ملحق  *

  أعضاء هيئة التدريس بكلية التربية للطفولة المبكرة
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 

 : قائمة معايير استخدام الواقع المعزز النهائية .٣

تم اشتقاق القائمة من خلال استبانة معايير استخدام الواقع المعـزز التـي             
  : لى الأتيأعدها الباحث، واعتمد الباحث في استخلاص هذه القائمة ع

 :الهدف من القائمة )١

تهدف القائمة بشكل أساسي إلى تحديد معايير اسـتخدام الواقـع المعـزز             
 القابلين للتعلم وبناء عليه تم وضع التصور        لتنمية مهارات القراءة للمعاقين عقليا    

في ضوء أراء أعضاء هيئة التدريس بكليـة التربيـة          " غرض الدراسة "المقترح  
ل معايير استخدام الواقع المعزز مع المعـاقين عقليـا عنـد            للطفولة المبكرة لثق  

 . تعليمهم مهارات اللغة، وتفعيل استخدامه

 :خطوات إعداد القائمة )٢

 : مصادر اشتقاق قائمة أبعاد معايير استخدام الواقع المعزز  - أ 

  : أمكن التوصل للقائمة من خلال المصادر الآتية
 مية مهارات اللغةالاطلاع على استخدامات الواقع المعزز في تن . 

           الاطلاع على الأدبيات والبحوث والدراسات السابقة المتعلقـة بدراسـات
محمود إسماعيل وأخرون ،    (دراسة  : الواقع المعزز، ومن هذه الدراسات    

٢٠١٤( ،Ekrem S. & Recep C.2015)) ،(Don MC; et 

al,2015 ( ،( ، ــد ــل عي  ,.Meredith, Tamara R(، )٢٠١٥نبي

2015)،Cihak. & et al, 2016)) ،(Mona tolba.2017( ،
،  (Tobar – Munoz. &et al.,2017(، )٢٠١٧مـصطفى سـالم ،   )

Hung & et al.2017)) ،(Stotz. & et al.,2018) ،Yuliono. & 
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 

et al.,2018)) ،Lan, Yu- ju.& et al.,2018)) ،Lorenzo.& et 

al.,2019(. 

    للغـة وتنميتهـا لـدى    الاطلاع على دراسات تناولت استخدام مهـارات ا
عقيلـي  (دراسة  دراسة  : المعاقين عقليا القابلين للتعلم، ومن هذه الدراسات      

، )٢٠٠٩يوسـف إبـراهيم،     )،  ))Douglas,P.,2009،  )٢٠٠٩موسى،  
سـمر الجمـال،   (، )٢٠١١سامية عبد الرحيم،    (،  )٢٠١١محمد الثبيتي،   (

٢٠١١( ،Naess, Kari-Anne B.,2011(( ،(  ،ــويلات ــود خ محم
٢٠١٢) ،Eissa Mourad ali.,2013) (( ،٢٠١٣وصــفي ســمارة( ،

منـى  (،  )٢٠١٣هالة الغلبان، هالة الديب،     (،  )٢٠١٣هنادي القحطاني،   (
، )٢٠١٥الطيب يوسـف ،     (،  )٢٠١٤ممدوح محمود،   (،  )٢٠١٤السيد،  

سميرة عبد الـسلام وآخـرون،      (،  )٢٠١٥عوض الزهراني وآخرون ،     (
٢٠١٦(،)Erikson, Marten, 2017)  ،(Weismer & et 

al.,2018(،( ، ٢٠١٨منى زهني( ،El kah.& et al.,2018((  
 : القائمة في صورتها النهائية  -ب 

  تم وضع القائمة في صورتها النهائية لتضمينها ضمن التصور 
المقترح لمعايير استخدام الواقع المعزز في تنمية مهارة القراءة لدى الأطفال 

ليا القابلين للتعلم والذي يرجى تطبيقه على أعضاء هيئة التدريس المعاقين عق
بكلية التربية للطفولة المبكرة لأخذ آرائهم بخصوص هذا الشأن؛ كما هو موضح 

  : في الأتي
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 

  : المقدم من خلال الواقع المعززيالنص القرائ: بعد النص القرائي المعزز: أولا

يشتمل على الحروف بطريقـة ثابتـة        .١
  . ثلاثية الأبعادومتحركة

يمكن أن يعايشه الطفل بطريقة دمج       .٩
  .البيئة الحقيقية في الافتراضية

يشتمل على الحروف بطريقـة ثابتـة        .٢
  .ومتحركة ثلاثية الأبعاد

  .قابل للتعديل من قبل المعلم والمتعلم .١٠

يشتمل على أصوت الحروف بطريقـة       .٣
  .ثلاثية الأبعاد

يتصل بمعلومات تعـرض بطريقـة       .١١
  .متشعبة

مل على الكلمات مسموعة بطريقة     يشت .٤
  .ثلاثية الأبعاد

  .يتسم باللعب الحر .١٢

يشتمل على الكلمات مرئيـة بطريقـة        .٥
  .ثلاثية الأبعاد

  .يستحيل إغلاق النص أو انتظامه .١٣

يتميز بإمكانية الربط بين الأجـزاء       .١٤  .يستخدم عن طريق شبكة الانترنت .٦
  .المعروضة بالواقع المعزز

  .يتميز بإمكانية تخزينه .١٥  .يستخدم بدون شبكة الأنترنت .٧

يستغنى عن الـصور والفيـديوهات       .١٦  .يقوم الانترنت بدور الشريك .٨
ــات  ــاء بالمعلوم ــة والاكتف الإثرائي
المباشرة التي يدمجها فـي البيئـة       

  .الحقيقية
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 

  : بعد معلم الواقع المعزز: ثانيا

ــى اســتخدام  .٦  أكثر استخداما لتكنولوجيا المعلومات  .١ ــين عل ــشجع المتعلم ي
  لوجيا الواقع المعززتكنو

يشجع في حديثـه اسـتخدام تقنيـات         .٧  .ملما بثقافة المعلوماتية .٢
  .الواقع المعزز في تعليم اللغة

يستطيع انتاج برنامجا قائم عل الواقع       .٨  ذو مهارات لغوية عالية .٣
  .المعزز دون الاستعانة بالمبرمجين

ات دائما ما يكتـسب خبـرات ومهـار     .٩  قد يستعين أحيانا بفنيين وتقنيين .٤
  .جديدة ويطور من نفسه

  .يستخدم أساليب تكنولوجية متنوعة ومتعددة .٥
  : بعد تقنيات الواقع المعزز في تنمية القراءة: ثالثا
تقنيات الواقع المعزز تكون في تطـور    .٨  .تفتح آفاقا جديدة في تعليم القراءة .١

  .وتطوع مستمر

توفر الكثير من الوقت والجهد والمال     .٢
  .ةفي تنمية مهارات اللغ

تساعد على تحليـل مهـارة القـراءة         .٩
  .وتنميتها عبر الوسيط الالكتروني

تـــسمح بـــالتعبير عـــن الآراء  .٣
  .والتوجيهات وتنمية مهارة التعبير

يمكن استخدامها مع أكثر من طفل في        .١٠
  .نفس الوقت

ضرورية في تعليم مهـارات اللغـة        .٤
  .ومهارة القراءة خاصة

وسيلة جيدة لنقل مهارات اللغة ويمكن       .١١
  كتفاء بها الا

تمكن المتعلم من تحقيق التفاعلية في       .٥
  .التواصل والاتصال

إجراء تكنولـوجي وفكـري ولفظـي        .١٢
وخيالي يدمج البيئة الحقيقية بالبيئـة      

  .الافتراضية
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 

تسمح بالتحاور بين النص القرائـي       .٦
  .والتكنولوجيا

تجعل من مهارات اللغة أكثر سـهولة        .١٣
  .وسرعة في التعلم

ن الـنص   تساعد على التحـاور بـي      .٧
  .القرائي والقارئ

تعمل على دمج البيئة الحقيقيـة مـع         .١٤
  .البيئة الافتراضية معا

  : بعد المعاق عقليا واستخدامات الواقع المعزز: رابعا
  من خـلال شاشـة     قرائيايستقبل نصا    .١

  .الهاتف النقال أو وسيط تكنولوجي
يستقبل نصا قرائيا من خلال شاشة        .١١

  .الهاتف النقال أو وسيط تكنولوجي
يتحول من متلقي سلبي إلـى متلقـي         .٢

  .إيجابي
يتحول من متلقي سلبي إلى متلقـي        .١٢

  .إيجابي
يندمج مع بيئة الواقع المعزز بـصورة        .٣

  .كلية
يندمج مع بيئة الواقع المعزز بصورة  .١٣

  .كلية
يستطيع أن يعدل ويضيف إلـى بيئـة         .٤

  الواقع المعزز
يستطيع أن يعدل ويضيف إلى بيئـة        .١٤

  الواقع المعزز
 استيعاب المحتـوى القرائـي      يستطيع .٥

  .بصورة كلية
يستطيع استيعاب المحتوى القرائـي      .١٥

  .بصورة كلية
ينتبه بطريقة أسرع إلى بيئـة الواقـع         .٦

  .المعزز
ينتبه بطريقة أسرع إلى بيئة الواقع       .١٦

  .المعزز
يستطيع الإبحار بسهولة بـين بيئـات        .٧

  الواقع المعزز
يستطيع الإبحار بسهولة بين بيئـات      .١٧

  زالواقع المعز
يتعمق في تعلم مهارة القراءة بـصورة      .٨

  .أسرع
يتعمق في تعلـم مهـارة القـراءة         .١٨

  .بصورة أسرع
  .يستخدم أبجدية رقمية معاصرة .١٩  .يستخدم أبجدية رقمية معاصرة .٩

يستطيع أن يحاكي ما يـشاهده علـى         .١٠
  شاشة الواقع المعزز بصورة سهلة
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 

  : بعد المحتوى القرائي بالواقع المعزز: خامسا
كون المحتوى العلمي لبرنامج   يجب أن ي   .١

الواقع المعزز أكثر ثراء من محتـوى       
الكتاب المدرسي المقرر على الأطفـال      

 .المعاقين عقليا القابلين للتعلم

تأتي الأسئلة في نهاية كل درس على  .٦
  .حدة

تم بناء المحتوى العلمي لبرنامج الواقع       .٢
المعزز بشكل يتيح إمكانية الإطلاع على      

ة والتي سبق للطفـل     المعلومات السابق 
المعاق دراستها في المرحلة الدراسـية      

 .السابقة

أن تكون الأسئلة محدودة ومرتبطـة      .٧
  .بكل نشاط على حدة

يقسم المحتوى العلمي إلى مجموعة من     .٣
  .الأنشطة المتكاملة

ــات  .٨ ــوى لحاج ــستجيب المحت أن ي
  .الأطفال المعاقين ورغباتهم وميولهم

 ـ      .٤ ى يشمل المحتوى العلمي المقـدم عل
 .جميع مهارات اللغة العربية

يتدرج في عرض المحتوى العلمـي       .٩
على برنامج الواقع المعـزز طبقـا       

  .لتسلسل الأهداف

يعالج المحتوى العلمي المقدم من خلال       .٥
الواقــع المعــزز بالــصوت والــصور 
والنصوص معا بما يناسـب الإعاقـة       

  .العقلية

  

  : نتائج الدراسة وتفسيرها ومناقشتها
 مدى تـوافر معـايير       لمعرفة الوصفيةعرض الدراسة   الجانب  يتناول هذا   

استخدام الواقع المعزز في تنمية مهارة القراءة لدى الأطفـال المعـاقين عقليـا              
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 

القابلين للتعلم في ضوء أراء السادة أعضاء هيئة التدريس بكلية التربية للطفولـة             
ما التـصور    وهواسة  المبكرة، وبناء عليه يتم إجابة السؤال الثاني من أسئلة الدر         

المقترح لاستخدام الواقع المعزز لتنمية مهارة القراءة للمعاقين عقليا في ضوء           
  ؟أراء هيئة التدريس بكليات التربية للطفولة المبكرة

ما واقع استخدام الواقـع المعـزز       : وللإجابة على سؤال البحث الرئيسي    
 ـ         ة التـدريس بكليـات     لتنمية مهارة القراءة للمعاقين عقليا في ضوء أراء هيئ

وذلك للتعرف على آراء أعضاء هيئة التدريس بكليـة       ،  التربية للطفولة المبكرة؟  
التربية للطفولة المبكرة في استخدام الواقع المعزز في تنمية مهارة القـراءة مـع          

عـضوا  ) ٤٢(الأطفال المعاقين عقليا القابلين للتعلم، حيث تم تطبيق الأداة على           
 جامعة المنصورة، قـام   -ريس بكلية التربية للطفولة المبكرة    من أعضاء هيئة التد   

 والنسب المئوية والمتوسطات الحسابية والانحرافـات       تالباحث بحساب التكرارا  
المعلـم  ،  النص القرائـي المعـزز    : (المعيارية لمحاور الاستبانة الخمسة، وهي    

المعـاق عقليـا    ،تقنيات الواقع المعزز في تنمية القراءة، المستخدم للواقع المعزز  
، وجاءت النتـائج    )المحتوى القرائي بالواقع المعزز   ،  واستخدامات الواقع المعزز  

  ): ٥(كما يوضحها الجدول 
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 

  ): ٦(جدول 

استجابات أفراد الدراسة على الأبعاد الفرعية لاستبانة معايير استخدام الواقع 
ليا حسب المعزز في تنمية مهارة القراءة لدى المعاقين عقليا مرتبة تناز

  .متوسطات الموافقة
رقم 
  العبارة

أقل   ن
  درجة

أعلى 
  درجة

درجة   التباين  ع  م
  التوافر

  الرتبة

  ١  متوسطة  ٠,٢٤٧ ٠,٤٩٧  ٢,٧٤  ٣  ١  ٤٢ ٢٨س
  ٢  متوسطة  ٠,١٩٨ ٠,٤٤٥  ٢,٧٤  ٣  ١  ٤٢  ٣١س
  ٣  متوسطة ٠,١٩٨ ٠,٤٤٥  ٢,٧٤  ٣  ١  ٤٢  ١١س
  ٤  متوسطة ٠,٢٥٨ ٠,٥٠٨  ٢,٧١  ٣  ١  ٤٢ ١٥س
  ٥  متوسطة ٠,٣١٦ ٠,٥٦٣  ٢,٦٩  ٣  ١  ٤٢ ٢٣س
  ٦  متوسطة ٠,٣١٦ ٠,٥٦٣  ٢,٦٩  ٣  ١  ٤٢ ٣٠س
  ٧  متوسطة ٠,٣٢٥ ٠,٥٧٠  ٢,٦٧  ٣  ١  ٤٢ ٣٩س
  ٨  متوسطة ٠,٣٧٤ ٠,٦١٢  ٢,٦٧  ٣  ١  ٤٢ ٣٧س
  ٩  متوسطة ٠,٣٧٤ ٠,٦١٢  ٢,٦٧  ٣  ١  ٤٢ ٣س
  ١٠  متوسطة ٠,٢٨٤ ٠,٥٣٣  ٢,٦٤  ٣  ١  ٤٢ ٤٥س
  ١١  متوسطة ٠,٤٣٠ ٠,٦٥٦  ٢,٦٤  ٣  ١  ٤٢ ٤٤س
  ١٢  متوسطة ٠,٣٣٣ ٠,٥٧٧  ٢,٦٤  ٣  ١  ٤٢ ٦٠س
  ١٣  متوسطة ٠,٣٣٣ ٠,٥٧٧  ٢,٦٤  ٣  ١  ٤٢ ٥١س
  ١٤  متوسطة ٠,٢٨٤ ٠,٥٣٣  ٢,٦٤  ٣  ١  ٤٢ ٣٣س
  ١٥  متوسطة ٠,٣٨٢ ٠,٦١٨  ٢,٦٤  ٣  ١  ٤٢ ٦س
  ١٦  متوسطة  ٠,٣٣٣ ٠,٥٧٧  ٢,٦٤  ٣  ١  ٤٢ ٣٢س
  ١٧  متوسطة  ٠,٣٨٨ ٠,٦٢٣  ٢,٦٢  ٣  ١  ٤٢ ٦٢س
  ١٨  متوسطة  ٠,٣٣٩ ٠,٥٨٢  ٢,٦٢  ٣  ١  ٤٢ ١٣س
  ١٩  متوسطة  ٠,٣٨٨ ٠,٦٢٣  ٢,٦٢  ٣  ١  ٤٢ ٢٧س
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 

رقم 
  العبارة

أقل   ن
  درجة

أعلى 
  درجة

درجة   التباين  ع  م
  التوافر

  الرتبة

  ٢٠  متوسطة  ٠,٣٨٨ ٠,٦٢٣  ٢,٦٢  ٣  ١  ٤٢ ٢٥س
  ٢١  متوسطة  ٠,٣٨٨ ٠,٦٢٣  ٢,٦٢  ٣  ١  ٤٢ ١٩س
  ٢٢  متوسطة  ٠,٣٨٨ ٠,٦٢٣  ٢,٦٢  ٣  ١  ٤٢ ١٢س
  ٢٣  متوسطة  ٠,٣٩٣ ٠,٦٢٧  ٢,٦٠  ٣  ١  ٤٢ ٥٦س
  ٢٤  متوسطة  ٠,٤٤٢ ٠,٦٦٥  ٢,٦٠  ٣  ١  ٤٢ ٢٦س
  ٢٥  متوسطة  ٠,٤٩١ ٠,٧٠١  ٢,٦٠  ٣  ١  ٤٢ ١٧س
  ٢٦  متوسطة  ٠,٤٩١ ٠,٧٠١  ٢,٦٠  ٣  ١  ٤٢ ٧س
  ٢٧  متوسطة  ٠,٣٤٨ ٠,٥٩٠    ٢,٥٧  ٣  ١  ٤٢ ١٤س
  ٢٨  متوسطة  ٠,٤٤٦ ٠,٦٦٨  ٢,٥٧  ٣  ١  ٤٢ ٥٤س
  ٢٩  متوسطة  ٠,٣٤٨ ٠,٥٩٠  ٢,٥٧  ٣  ١  ٤٢ ٣٦س
  ٣٠  متوسطة  ٠,٣٩٧ ٠,٦٣٠  ٢,٥٧  ٣  ١  ٤٢ ٣٥س
  ٣١  متوسطة  ٠,٤٤٦ ٠,٦٦٨  ٢,٥٧  ٣  ١  ٤٢ ٢٤س
  ٣٢  متوسطة  ٠,٣٩٧ ٠,٦٣٠  ٢,٥٧  ٣  ١  ٤٢ ١٦س
  ٣٣  متوسطة  ٠,٤٩٨ ٠,٧٠٥  ٢,٥٥  ٣  ١  ٤٢ ١٠س
  ٣٤  متوسطة  ٠,٥٩٧ ٠,٧٧٣  ٢,٥٢  ٣  ١  ٤٢ ٦٧س
  ٣٥  متوسطة  ٠,٤٠٢ ٠,٦٣٤  ٢,٥٢  ٣  ١  ٤٢ ٥٥س
  ٣٦  متوسطة  ٠,٣٥٣ ٠,٥٩٤  ٢,٥٢  ٣  ١  ٤٢ ٣٤س
  ٣٧  متوسطة  ٠,٥٠٠ ٠,٧٠٧  ٢,٥٠  ٣  ١  ٤٢ ٦٤س
  ٣٨  متوسطة  ٠,٥٠٠ ٠,٧٠٧  ٢,٥٠  ٣  ١  ٤٢ ٥٩س
  ٣٩  متوسطة  ٠,٥٤٩ ٠,٧٤١  ٢,٥٠  ٣  ١  ٤٢ ٥٢س
  ٤٠  متوسطة  ٠,٤٥١ ٠,٦٧٢  ٢,٥٠  ٣  ١  ٤٢ ٤٣س
  ٤١  متوسطة  ٠,٣٥٤ ٠,٥٩٥  ٢,٥٠  ٣  ١  ٤٢ ٤٠س
  ٤٢  متوسطة  ٠,٣٥٤ ٠,٥٩٥  ٢,٥٠  ٣  ١  ٤٢ ٢٠س
  ٤٣  متوسطة  ٠,٥٤٩ ٠,٧٤١  ٢,٥٠  ٣  ١  ٤٢ ٣٨س
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 

رقم 
  العبارة

أقل   ن
  درجة

أعلى 
  درجة

درجة   التباين  ع  م
  التوافر

  الرتبة

  ٤٤  متوسطة  ٠,٤٥١ ٠,٦٧٢  ٢,٥٠  ٣  ١  ٤٢ ٢١س
  ٤٥  متوسطة  ٠,٥٩٨ ٠,٧٧٣  ٢,٥٠  ٣  ١  ٤٢ ١٨س
  ٤٦  متوسطة  ٠,٥٠٠ ٠,٧٠٧  ٢,٥٠  ٣  ١  ٤٢ ١س
  ٤٧  متوسطة  ٠,٥٩٧ ٠,٧٧٣  ٢,٤٨  ٣  ١  ٤٢ ٥٨س
  ٤٨  متوسطة  ٠,٤٩٩ ٠,٧٠٧  ٢,٤٨  ٣  ١  ٤٢ ٥٠س
  ٤٩  متوسطة  ٠,٤٥١ ٠,٦٧١  ٢,٤٨  ٣  ١  ٤٢ ٤٢س
  ٥٠  متوسطة  ٠,٤٩٩ ٠,٧٠٧  ٢,٤٨  ٣  ١  ٤٢ ٥س
  ٥١  متوسطة  ٠,٥٩٥ ٠,٧٧٢  ٢,٤٥  ٣  ١  ٤٢ ٦٦س
  ٥٢  متوسطة  ٠,٤٤٩ ٠,٦٧٠  ٢,٤٥  ٣  ١  ٤٢ ٦١س
  ٥٣  متوسطة  ٠,٤٩٨ ٠,٧٠٥  ٢,٤٥  ٣  ١  ٤٢ ٥٣س
  ٥٤  متوسطة  ٠,٥٤٦ ٠,٧٣٩  ٢,٤٥  ٣  ١  ٤٢ ٤٦س
  ٥٥  متوسطة  ٠,٤٩٨ ٠,٧٠٥  ٢,٤٥  ٣  ١  ٤٢ ٥٧س
  ٥٦  متوسطة  ٠,٤٩٨ ٠,٧٠٥  ٢,٤٥  ٣  ١  ٤٢ ٨س
  ٥٧  متوسطة  ٠,٦٤٤ ٠,٨٠٣  ٢,٤٥  ٣  ١  ٤٢ ٤س
  ٥٨  متوسطة  ٠,٥٩٢ ٠,٧٧٠  ٢,٤٣  ٣  ١  ٤٢ ٢س
  ٥٩  متوسطة  ٠,٦٤١ ٠,٨٠١  ٢,٤٣  ٣  ١  ٤٢ ٦٥س
  ٦٠  متوسطة  ٠,٤٩٥ ٠,٧٠٣  ٢,٤٣  ٣  ١  ٤٢ ٤٨س
  ٦١  متوسطة  ٠,٤٩٥ ٠,٧٠٣  ٢,٤٣  ٣  ١  ٤٢ ٦٣س
  ٦٢  متوسطة  ٠,٥٣٩ ٠,٧٣٤  ٢,٤٠  ٣  ١  ٤٢ ٤٩س
  ٦٣  متوسطة  ٠,٥٨٨ ٠,٧٦٧  ٢,٤٠  ٣  ١  ٤٢ ٤٧س
  ٦٤  متوسطة  ٠,٥٨٣ ٠,٧٦٤  ٢,٣٨  ٣  ١  ٤٢ ٢٢س
  ٦٥ منخفضة ٠,٥٢٠ ٠,٧٢١  ٢,٣٣  ٣  ١  ٤٢ ٤١س
  ٦٦ منخفضة ٠,٥٦٠ ٠,٧٤٩  ٢,٣١  ٣  ١  ٤٢ ٩س
  ٦٧ منخفضة  ٠,٥٧٦ ٠,٧٥٩ ٢,٢٤  ٣  ١  ٤٢ ٢٩س
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 

أن أفراد عينة الدراسة من أعضاء هيئة التـدريس         ) ٦(يتضح من جدول    
 جامعة المنصورة يرون أنه يمكن وضع برنامجـا  -طفولة المبكرة بكلية التربية لل  

يستخدم الواقع المعزز في تنمية القراءة لدى الأطفال المعاقين عقليا القابلين للتعلم            
، وانحـراف   )٢,٧٤ إلى   ٢,٢٤(، بمتوسط حسابي يتراوح بين      )متوسطة(بدرجة  

يقع فـي الفئـة   ، وهو المتوسط الذي   )٠,٨٠٣،  ٠,٤٤٥(معياري يتراوح ما بين     
الثانية من فئات الاستبانة على المقياس الثلاثي وتـدل علـى التـوافر بدرجـة               

) تـوافر (متوسطة، والتي تبين أن خيار موافقة أفراد الدراسة على درجة إمكانية        
استخدام الواقع المعزز في تنمية مهارة القراءة لدى المعاقين عقليا القابلين للتعلم            

أداة الدراسة، وهو ما يوضح إمكانيـة وضـع تـصور     في  ) متوسطة(تشير إلى   
مقترح لاستخدام الواقع المعزز في تنمية مهارة القراءة لـدى المعـاقين عقليـا              

اسـتخدام  ما واقـع    وبذلك تمت الإجابة على سؤال البحث وهو        القابلين للتعلم؛   
الواقع المعزز لتنمية مهارة القراءة للمعاقين عقليـا فـي ضـوء أراء هيئـة               

  ؟يس بكليات التربية للطفولة المبكرةالتدر

 والنسب المئويـة والمتوسـطات    تحساب التكرارا ) ٧(كما يوضح جدول    
  . الحسابية والانحرافات المعيارية لأبعاد الاستبانة ككل
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 

  ):٧(جدول

استجابات أفراد الدراسة على استبانة معايير استخدام الواقع المعزز في تنمية 
ن عقليا القابلين للتعلم ككل مرتبة تنازليا حسب مهارة القراءة لدى المعاقي

  متوسطات الموافقة
أبعاد الاستبانة 
  مرتبة تنازليا

أقل   ن
  درجة

أعلى 
  درجة

درجة   التباين  ع  م
  التوافر

  الرتبة

المعاق عقليا 
واستخدامات 
 الواقع المعزز

  ١  متوسطة ٢٩,٠٨٥ ٥,٣٩٣ ٤٧,٤٨  ٥٦  ٣٤  ٤٢

النص القرائي 
 المعزز

  ٢  متوسطة ٣٠,٥٢٧ ٥,٥٢٥ ٤٠,٩٠  ٤٨  ٢٩  ٤٢

تقنيات الواقع 
المعزز في 
 تنمية القراءة

  ٣  متوسطة ١٨,٠٠٣ ٤,٢٤٣ ٣٦,٤٠  ٤٢  ٢٧  ٤٢

المعلم 
المستخدم 

 للواقع المعزز

  ٤  متوسطة ٨,٤٦٣ ٢,٩٠٩ ٢٢,٩٨  ٢٧ ١٥  ٤٢

المحتوى 
القرائي بالواقع 

 المعزز

  ٥  متوسطة  ٨,١٥٦  ٢,٨٥٦  ٢٢,٥٥  ٢٧  ١٨  ٤٢

  متوسطة  ١٦٧,٢٤  ١٢,٩٣  ١٧٠,٣١  ١٩٤  ١٣٦  ٤٢ الاستبانة ككل

يتضح من الجدول السابق أنه يمكن استخدام الواقع المعزز في تنمية مهارة 
القراءة لدى المعاقين عقليا القابلين للتعلم تبعا لاستجابات عينة الدراسة، حيث 
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 

من ) ١٩٤(وأعلى درجة للاستبانة ) ١٣٦(جاءت أقل درجة على الاستبانة 
بمقياس ليكرت الثلاثي، بمتوسط حسابي ) ٢٢٥(لاستبانة وهي الدرجة الكلية ل

) ٦٧(، وبلغ عدد مفردات الاستبانة )١٢,٩٣(، وانحراف معياري )١٧٠,٣١(
مفردة، مما يدل على إمكانية وضع تصور مقترح فعال لبرنامج قائم على الواقع 

  .المعزز في تنمية مهارة القراءة لدى المعاقين عقليا القابلين للتعلم

التصور المقترح لتفعيل استخدام الواقع المعزز في تنمية مهارة القراءة لـدى            
  :المعاقين عقليا القابلين للتعلم

بناء على ما سبق عرضه من إطار نظري متضمنا تعريف ومكونات 
الواقع المعزز، وكذلك مهارة القراءة كإحدى مهارات اللغة، وخصائص 

حث إلى كيفية توظيف الواقع المعزز في واحتياجات المعاقين عقليا، توصل البا
تنمية مهارة القراءة لدى المعاقين عقليا، في ضوء التحولات الرقمية يشهدها 
العالم، وفى هذا الجزء أقدم تصورا مقترحا لاستخدام الواقع المعزز في تنمية 

  .مهارة القراءة لدى المعاقين عقليا القابلين للتعلم

  :منطلقات التصور المقترح
  :لق هذه الرؤية من المنطلقات الآتيةتنط

التحول الرقمي الذي يشهده العالم في القرن الواحد وعشرين، ومواكبة  .١
 .الثورة التكنولوجية

الإيمان بأهمية الواقع المعزز كمدخل تعليمي هام قائم على تنمية ثقافة  .٢
المعلوماتية واستخدام تكنولوجيا المعلومات، وتنمية قدرات الأطفال 

 .ن على مواكبة التكنولوجيا وحفظ حقهم في الحياةالمعاقي
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 

مسايرة التطورات الحادثة في عصر المعلوماتية بمجال مناهج وطرق  .٣
 . تعليم الطفل عامة، وطفل ذوي الاحتياجات خاصة

خريجات كليات التربية للطفولة (إعداد معلمة ذوي الاحتياجات الخاصة  .٤
لتي يشهدها العالم في مختلف إعدادا يساير التحولات الرقمية ا) المبكرة

 .القطاعات والمجالات
تقديم الإفادة للباحثين، والاستفادة من خبراء المناهج في مجال التطور  .٥

الرقمي وخاصة بمجال تنمية مهارات اللغة، وفى مجال إعداد معلمات 
 . رياض الأطفال والتغلب على المشكلات التي تواجههم

درات معلمات رياض الأطفال على استثمار القدرات البشرية بتنمية ق .٦
استخدام المستحدثات التكنولوجية في تعليم وتنمية الأطفال بما يعود على 

 .مجتمع تحت شعار مجتمع رقمي متطور قائم على الإبداع والابتكار

  :فلسفة وأهداف التصور المقترح
إدخال ثقافة الرقمنة وتكنولوجيا الواقع المعزز مع ذوي الاحتياجات  .١

 .الخاصة
تفعيل مدخل الواقع المعزز كمدخل تعليمي يمكن من خلاله تنمية مهارات  .٢

 . اللغة لدى الطفل السوي عامة وغير السوي بخاصة
تقديم مجموعة من الأسس والمعايير التي يمكن من خلالها استخدام تقنيات  .٣

الواقع المعزز في تنمية الجوانب الأكاديمية لدى الأطفال المعاقين عقليا 
 . للتعلمالقابلين

وضع منهج للتصور المقترح قائم على فلسفة تربوية قائمة على مسايرة  .٤
 .التحول الرقمي في مجالات التعليم
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 

 .صياغة معايير مقترحة لاستخدام الواقع المعزز في تنمية مهارات اللغة .٥
  .تحديد متطلبات التصور المقترح .٦

  : بكرةآليات تطبيق التصور المقترح في كليات التربية للطفولة الم

  :لا بد من اتباع الخطوات والإجراءات الآتية

تطبيق استخدامات الواقع المعزز على بعض مناهج وطرق تعليم الطفل  .١
 .بكليات التربية للطفولة المبكرة

تكييف طرق وأساليب التعليم بكليات التربية للطفولة المبكرة مع معايير  .٢
مة لطالبات مرحلة استخدام الواقع المعزز في المناهج الدراسية المقد

 .البكالوريوس بكليات التربية للطفولة المبكرة
عقد الندوات وورش العمل لتفعيل استخدام الواقع المعزز كمدخل تعليمي  .٣

 .للأطفال
 .استقطاب الأساتذة المتخصصين في مجال الرقمنة عربيا وعالميا .٤
لال إعداد الطالبات المعلمات في كليات التربية للطفولة المبكرة من خ .٥

الطرق العلمية لاستخدام تكنولوجيا التعليم وتقنيات الواقع المعزز في 
 .التدريس

تنمية مهارات استخدام تقنيات الواقع المعزز لدى الطالبات المعلمات في  .٦
كليات التربية للطفولة المبكرة بما يساعدهم على تقديم مجالات التعلم 

 .المختلفة من خلال هذه التقنيات
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 

  :توصيات البحث
  : ضوء نتائج الدراسة، توصل الباحث إلى وضع التوصيات الآتيةيف

إعادة هيكلة برامج كليات رياض الأطفال بما يـضمن وضـع مقـررات              .١
 .دراسية تعمل على تفعيل التحول الرقمي، والتكنولوجية الداعمة لذلك

إعادة تدريب معلمات رياض الأطفال على استخدام تقنيات الواقع المعـزز       .٢
مهارات الأطفال العاديين بصفة عامة، وغير العـاديين بـصفة          في تنمية   

  .خاصة
عقد الدورات والورش التدريبية في مجال تعليم اللغة العربية لدى الأطفال            .٣

 .وباستخدام طرق تدريسية قائمة على التحول الرقمي
الأطفال المعاقين عقليا    في اكساب    تقنيات الواقع المعزز  الاهتمام باستخدام    .٤

في بقاء أثـر الـتعلم       المفاهيم المختلفة لما لها من أثر فعال         للتعلمالقابلين  
  .لديهم

وتزويد الروضات  اللغة العربية   في تدريس   تقنيات الواقع المعزز    استخدام   .٥
  .بالمناهج الدراسية القائمة على الواقع المعزز كأحد روافد عصر الرقمنة

 ـتنظيم ورشات عمل للمعلمات بحيث يتم تدريبهم علـى           .٦ ة اسـتخدام   كيفي
  .تقنيات الواقع المعزز في التدريس

المفاهيم اللغوية  م  ي لتعل بيئات الواقع المعزز  تضمين المناهج الدراسية ببناء      .٧
  .لدى الأطفال العاديين وذوي الاحتياجات الخاصة

  .ثقافة التحول الرقمي مناهج الروضة في ضوء وتطويرالعمل على بناء  .٨
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 

  المراجع
  :المراجع العربية: أولا

مفهومهـا، أهـدافها،    "المهارات اللغوية   ): ٢٠١٤(أبو بكر عبد االله شعيب        .١
  . ، للنشر والتوزيع، الدمام، السعودية"طرق تدريسها، مكتبة المتنبي

معجـم المـصطلحات   ) : ٢٠٠٣(أحمد حسين اللقاني، وعلى أحمد الجمـل      .٢
 .، القاهرة، عالم الكتب ٢، طالمعرفية في المناهج وطرق التعليم

فاعلية استراتيجية مقترحة قـائم علـى قـراءة         ): ٢٠١٦( أبو شرخ    أسماء .٣
الصورة لتنمية مهارات التعبير الكتابي لدى تلاميذ الصف الثالث الأساسي،          

  .رسالة ماجستير غير منشورة، الجامعة الإسلامية، غزة، فلسطين

المعاقين عقليـا، الإسـكندرية،     ) : ٢٠١٤(إسماعيل عبد الفتاح عبد الكافي       .٤
 .الإسكندرية للكتابمركز 

 .، القاهرة، عالم الكتب الروضة إعداد برامج طفل) : ٢٠١٤(ف أمل خل .٥

الواقع المعـزز، القـاهرة، دار الفكـر        ) : ٢٠١٧(أمل نصر الدين سليمان      .٦
 .العربي

  دمج تكنولوجيا الواقع المعزز في ): ٢٠١٧(امل نصر الدين سليمان  .٧
في والاتجاه نحوه، المؤتمر سياق الكتاب المدرسي وأثره في الدافع المعر
تحديات : التعليم النوعي: العلمي الرابع والدولي الثاني، المجلد الثالث

  الحاضر ورؤى المستقبل، كلية التربية النوعية، جامعة عين شمس، 
  .مصر
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 

مدى امتلاك طلبة كلية التربية فـي جامعـة         ): ٢٠١٢(إياد محمد الخمايسة     .٨
جهة نظرهم والصعوبات التي تواجههم     حائل لمهارات التعبير الشفوي من و     

داخل المحاضرة، مجلة الجامعة الإسلامية للدراسات التربويـة والنفـسية،          
  .٢٤٢-٢١٩، ص ص ١، ج٢٠غزة، فلسطين، ع

، مهارات القراءة والكتابة لطفل الروضة     ):٢٠١٣(إيمان زكي محمد أمين      .٩
 .الرياض، مكتبة الرشد

م ألعاب الحاسـوب فـي تـدريس        فاعلية استخدا ): ٢٠٠٦(أيمن أبو منديل     .١٠
قواعد الكتابة على تحصيل طلبة الصف الثامن بغزة، رسالة ماجستير غيـر      

  . منشورة، كلية التربية، الجامعة الإسلامية، غزة، فلسطين

أثـر  ): ٢٠١٧(إيناس عبد المعز الشامي، ولمياء محمود محمـد القاضـي            .١١
يم وإنتاج الـدروس    برنامج تدريبي لاستخدام تقنيات الواقع المعزز في تصم       

الإلكترونية لدى الطالبة المعلمة بكلية الاقتصاد المنزلي في جامعة الأزهر،          
 .١٥٣-١٢٤، ص ص١، ج١مجلة كلية التربية، جامعة المنوفية، ع

تنمية مهارات الاستيعاب لدى طلبـة اللغـة        ): ٢٠٠٩(بشير راشد الزغبي     .١٢
مستوى المتقـدم، دار    مع نصوص تطبيقية لطلبة ال    : العربية الناطقين بغيرها  

  .البداية للنشر والتوزيع، الأردن

، تدريس الأطفال ذوي صعوبات الـتعلم      ) : ٢٠١٤(بطرس حافظ بطرس     .١٣
 .، عمان، الأردن، دار المسيرة ٣ط

لسان العـرب، تحقيـق عـامر    ): ٢٠٠٣(جمال الدين بن مكرم بن منظور    .١٤
  . أحمد حيدر، دار الكتب العلمية، بيروت
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 

 ـ    .١٥ الوسـائل التعليميـة ومـستجدات      ) : ٢٠٠٣(شرهان  جمال عبد العزيز ال
 .، الرياض، مكتبة الملك فهد الوطنية للنشر والتوزيع٣تكنولوجيا التعليم، ط

الـدليل التشخيـصي    ): ٢٠١٣" (APA"الجمعية الأمريكية للطب النفـسي       .١٦
، ترجمة أنور   "الصورة الخامسة "والإحصائي للاضطرابات النفسية والعقلية     

  . ةالحمادي، السعودي

إعداد الطفل العربي للقراءة والكتابـة،      ) : ٢٠١٤(جميل طارق عبد المجيد      .١٧
 .الأردن، دار صفاء للنشر والتوزيع

استخدام تقنية الواقع المعزز في تنميـة       ) : ٢٠١٧(الجوهرة على الدهاسي     .١٨
مهارات التفكير الرياضي، مجلة القراءة والمعرفة، الجمعة المصرية للقراءة         

 .١١٢-٩٠، ص ص ١٩٠ ع والمعرفة، أغسطس،

تنمية مهارات القـراءة والكتابـة اسـتراتيجيات        ): ٢٠١١(حاتم البصيص    .١٩
  .متعددة للتدريس والتقويم، الهيئة العامة السورية للكتاب، دمشق

الإعاقـة العقليـة    "سيكولوجية غير العاديين    ): ١٩٩٧(حسام إسماعيل هيبة     .٢٠
  . ، كلية التربية، جامعة عين شمس"الحسية

معجم المصطلحات التربويـة    ) : ٢٠٠٣(شحاته، وزينب النجار    حسن سيد    .٢١
 .، القاهرة، الدار المصرية اللبنانية والنفسية

المرجع في فنون الكتابة العربيـة لتـشكيل العقـل          ): ٢٠١٠(حسن شحاته    .٢٢
  . المبدع، دار الفكر العربي، القاهرة

يـة  المرجع في تعليم اللغـة العرب     ): ٢٠١٢(حسن شحاته، ومروان السمان      .٢٣
  . وتعلمها، مكتبة الدار العربية للكتاب، القاهرة
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 

ما هي تقنية الواقع المعزز؟ وما ). ١٨،August،٢٠١٥(الحسين أوباري  .٢٤
  من  august, 17Retrieved,2020..هي تطبيقاتها في التعليم؟

/com.uced-new.www://httpالتعليم-في- المعزز- الواقع- تقنية.  

معالجة اللغـة واضـطرابات التخاطـب       ) : ٢٠١١(حمدي على الفرماوي     .٢٥
 .، القاهرة، مكتبة الأنجلو المصرية"الأسس النفسية والعصبية"

الاتجاهات الحديثة في طرائق تدريس اللغـة       ): ٢٠١٥(داود درويش حلس     .٢٦
  .آفاق للنشر، غزة، فلسطينالعربية لتلامذة الصفوف الأولى، مكتبة 

أساليب تدريس اللغة العربية بـين      ): ٢٠١٤(راتب عاشور، محمد الحوامدة      .٢٧
  . النظرية والتطبيق، دار المسيرة، الأردن

اللغة العربية والإعـلام، دار المنـار للنـشر         ): ٢٠٠٣(رشاد محمد سالم     .٢٨
  . والتوزيع، القاهرة

ية بالتعليم الأساسي، دار    مناهج تدريس اللغة العرب   ): ٢٠٠١(رشدي طعيمة    .٢٩
  .الفكر العربي، القاهرة

تصميم بيئات تكنولوجيـا الواقـع   ): ٢٠١٦(ريهام محمد أحمد محمد الغول       .٣٠
، مجلة دراسـات عربيـة   "رؤية مقترحة"المعزز لذوي الاحتياجات الخاصة  

  . ٢٧٥ -٢٥٩في التربية وعلم النفس، عدد خاص، ص ص 

شـاد والعـلاج النفـسي، دار    أسـاليب الإر ): ٢٠١٥(سامي محمد ملحـم     .٣١
  . الإعصار العلمي للنشر والتوزيع، الأردن



 

 

 

 

– 
 

 

فاعلية برنامج سلوكي فـي تنميـة مهـارات    ) : ٢٠١١(سامية عبد الرحيم   .٣٢
السلوك التكيفي للأطفال المعوقين عقليا القابلين للتعلم، مجلة جامعة دمشق،          

 .٢٧مج

ضايا معاصرة  ق) : ٢٠١٤(سعيد رشيد الأعظمي، فليحان سليمان الريالات        .٣٣
دراسة نقدية، الأردن، دار جلـيس      " في التربية الخاصة والحاجات الخاصة      

 .الزمان

برامج الأطفال المحوسـبة، الأردن،     ) : ٢٠١٠(سماح عبد الفتاح مرزوق      .٣٤
 .دار المسيرة

تكنولوجيا التعليم لذوي الاحتياجات ): ٢٠١٠(سماح عبد الفتاح مرزوق  .٣٥
 وزيع، الأردن الخاصة، دار المسيرة للنشر والت

فاعلية استخدام الرسوم المتحركة التليفزيونيـة   ): ٢٠١١(سمر أحمد الجمال     .٣٦
في إكساب بعض المهارات اللغوية لأطفال متلازمة داون، رسالة ماجستير          

  .غير منشورة، معهد الدراسات العليا للطفولة، جامعة عين شمس

شـادي  برنـامج إر  ) : ٢٠١٦(سميرة أبو الحسن عبد الـسلام وآخـرون          .٣٧
للأمهات لتنمية مهارات التواصل اللفظي لدى أطفـالهن المعـاقين عقليـا            
القابلين للتعلم، مجلة العلوم التربوية، كلية الدراسات العليا للتربية، جامعـة           

 .٣، ع٣القاهرة، يوليو، ج

أثر برنامج مقترح في تنمية بعـض مهـارات         ): ٢٠٠٩(سوسن الشخريتي    .٣٨
ث الأساسي في مدراس وكالة الغوث الدولية       القراءة لدى تلاميذ الصف الثال    
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 

في غزة، رسالة ماجستير غير منشورة، كلية التربية، الجامعة الإسـلامية،           
  . غزة، فلسطين

دليل "تربية وتعليم المتخلفين عقليا     ) : ٢٠٠٩(السيد كامل الشربيني منصور      .٣٩
 .، الإسكندرية، دار الوفاء للطباعة والنشر" المعلمين والوالدين

اتجاهات حديثة فـي تـدريس      ): ٢٠٠٥(ى حسين، سعاد عبد الكريم      طه عل  .٤٠
  . اللغة العربية، مؤسسة أريد للنشر، الأردن

فاعلية برنامج تدريبي لتحسين بعض     ) : ٢٠١٥(الطيب محمد زكي يوسف      .٤١
اضطرابات النطق لدى الأطفال المعاقين عقليا القابلين للتعلم، مجلـة كليـة            

 .١٩٠ -١٤٦، ص ص ٢.، ج١٦٦.، عالتربية، جامعة الأزهر، ديسمبر

طرائق تـدريس اللغـة العربيـة،      ): ٢٠١١(عبد الرحمن إبراهيم السفاسفة      .٤٢
  . مكتبة الفلاح، الأردن

تدريس مهـارة الاسـتماع   ): ٢٠٠٥(عبد الرحمن الهاشمي، فايزة العزاوي      .٤٣
  . من منظور واقعي، دار المناهج للنشر والتوزيع، الأردن

 العبر وديوان المبتدأ والخبـر، دار إحيـاء         ):د،ت(عبد الرحمن بن خلدون      .٤٤
  . التراث العربي، بيروت

تعليم اللغة في منهج تربية الطفولة      ) : ٢٠٠٢(عبد الرحيم صالح عبد االله       .٤٥
 . الكويت، مكتبة الفلاحالمبكرة في المنزل والروضة والمدرسة،

المدينـة الذكيـة، روابـط للنـشر        ): ٢٠١٨(عبد الرؤوف محمد إسماعيل      .٤٦
  .ع وتقنية المعلومات، القاهرةوالتوزي
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 

تطـوير مهـارات    " الإعاقة العقلية   ) : ٢٠١٢(عبد الصبور منصور محمد      .٤٧
 . السلوك الاجتماعي في الحياة اليومية، القاهرة، دار الكتاب الحديث 

أصول تدريس العربيـة بـين النظريـة        ): ٢٠١٠(عبد الفتاح حسن البجة      .٤٨
  . ر الفكر للطباعة والنشر، الأردن، دا"المرحلة الأساسية العليا"والممارسة 

تنمية المهارات اللغوية للأطفال ، القاهرة،      ) : ٢٠١٣(عبد االله محمد عمارة      .٤٩
 . دار العلوم للنشر والتوزيع

مهـارات اللغـة العربيـة، الأردن، دار        ) : ٢٠١٤(عبداالله على مصطفى     .٥٠
 .المسيرة

مـين وأوليـاء    دليل المعل "الإعاقة العقلية   ): ٢٠٠٧(عدنان ناصر الحازمي     .٥١
  . ، دار الفكر للنشر والتوزيع، الأردن"الأمور

أثر برنامج تدريبي في اللغة العربيـة       ) : ٢٠٠٩(عقيلي محمد أحمد موسى      .٥٢
على تنمية بعض مهارات التعبير اللغوي الوظيفي لدى الأطفـال المعـاقين            

، ٢، ع ٢٥عقليا القابلين للتعلم، مجلة كلية التربية، جامعة أسيوط، يوليو، مج         
 .٤٥٨-٣٥٥ص ص 

الإعاقة العقلية والتعرف عليها واستخدام     ): ٢٠٠٠(علا عبد الباقي إبراهيم      .٥٣
  . برامج التدريب للأطفال المعاقين عقليا، دار الكتب للنشر والتوزيع، القاهرة

طرق تدريس اللغة العربيـة، دار المـسيرة،        ): ٢٠٠٩(على أحمد مدكور     .٥٤
  . الأردن

مقدمة في التربيـة الخاصـة،      ): ٢٠١٠(ة  عمر عبد العزيز، تيسير كوافح     .٥٥
  .، دار المسيرة، الأردن٢ط
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توظيف الواقع المعزز ). ، أكتوبر٢٠١٦(العنود إبراهيم السحيم  .٥٦
)Augmented Reality ( في العملية التعليمية)ورقة ).رؤية تربوية 

. مقدمة إلى المؤتمر الدولي تكنولوجيا وتقنيات التعليم والتعليم الإلكتروني
  .قة، الإمارات العربية المتحدةالشار

، تقنين مقياس المهارات    )٢٠١٥(عوض أحمد عزم االله الزهراني، وأخرون        .٥٧
اللغوية لدى الأطفال ذوي الإعاقة العقلية المصحوبة بالشلل الدماغي، مجلة          

، ص  ١٦٠القراءة والمعرفة، الجمعية المصرية للقراءة والمعرفة، فبراير، ع       
 . ١٩٧ -١٦٥ص 

مقدمة في الإعاقة العقليـة، دار الفكـر للنـشر          ): ٢٠١٨(ان  فاروق الروس  .٥٨
  . والتوزيع، الأردن

طرائق تـدريس اللغـة العربيـة وأسـاليب         ): ٢٠١٢(فاضل ناهي عوف     .٥٩
  .تدريسها، دار صفاء للنشر والتوزيع، الأردن

الاندماج الإعلامي وصناعة الأخبار،    ): ٢٠١٦(فاطمة الزهراء عبد الفتاح      .٦٠
  . يع، القاهرةالعربي للنشر والتوز

المفهوم، الأهمية، المعوقات، البـرامج    "فنون اللغة   ): ٢٠٠٨(فراس السليتي    .٦١
  .، عالم الكتب الحديث للنشر والتوزيع، الأردن"التعليمية

مستوى الأداء اللغوي لطلاب كلية العلوم      ): ٢٠٠٩(فهد عبد العزيز الدخيل      .٦٢
لة العلوم الإنسانية   الاجتماعية بجامعة الأمام محمد بن سعود الإسلامية، مج       

والاجتماعية، جامعة الأمام محمد بن سـعود الإسـلامية، عمـادة البحـث            
  .  إبريل٣٠، ١١العلمي، السعودية، ع
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 

، مؤسسة الرسالة للطباعـة     ٤القاموس المحيط، ط  ): ١٩٩٤(الفيروز آبادي    .٦٣
  .والنشر، بيروت

مدخل إلى التربيـة الخاصـة، دار وائـل         ): ٢٠٠٨(قحطان أحمد الظاهر     .٦٤
  . لطباعة والنشر، الأردنل

، القاهرة،  تنمية المفاهيم والمهارات اللغوية للطفل    ): ٢٠١٣(كريمان بدير    .٦٥
 .عالم الكتب

إيضاح الوقف والابتـداء فـي    ): ١٩٧١(كمال الدين بن محمد بن الأنباري        .٦٦
  .، دمشق١كتاب االله عز وجل، تحقيق محي الدين رمضان، ج

الـسلوكية، دار الـصفا للنـشر       الاضطرابات  ): ٢٠١٥(ماجدة السيد عبيد     .٦٧
  . والتوزيع، الأردن

مهارات التحدث العمليـة والأداء، دار      ): ٢٠١١(ماهر شعبان عبد الباري      .٦٨
  .المسيرة، الأردن

تدريس اللغة العربية فـي ضـوء الكفايـات         ): ٢٠١٢(محسن على عطية     .٦٩
  . ، دار المناهج للنشر والتوزيع، الأردن٤الأدائية، ط

" مقياس المهـارات اللغويـة      ) : ٢٠١١(ي، وأخرون   محمد أحمد ردة الثبيت    .٧٠
لدى عينة من الأطفـال ذوي الإعاقـة العقليـة        " اللغة الاستقبالية والتعبيرية  

المتوسطة، مجلة القراءة والمعرفة، الجمعة المصرية للقـراءة والمعرفـة،          
 .١٤٢-١١١، ص ص ١١٩سبتمبر، ع
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 

ت الاستماع لتنمية   فاعلية برنامج قائم على مهارا    ): ٢٠١١(محمد الشوبكي    .٧١
مهارات القراءة لدى تلميذات الصف الرابع الأساسي بغزة، رسالة ماجستير          

  .غير منشورة، الجامعة الإسلامية، غزة، فلسطين

عمليـات الكتابـة الوظيفيـة وتطبيقاتهـا        ): ٢٠١٣(محمد رجب فضل االله      .٧٢
  .، عالم الكتب للنشر والتوزيع، القاهرة"تعليمها، وتقويمها"

مهارات الحوار بين التحـدث والإنـصات، الهيئـة         ): ٢٠١٠ (محمد هيكل  .٧٣
  .المصرية العامة للكتاب، القاهرة

فاعليـة برنـامج كمبيـوتر      ) : ٢٠١٤(محمود حسن إسماعيل، وأخـرون       .٧٤
باستخدام الوسائط المتعددة في تنمية مهارات الاتصال اللغـوي للمتـأخرين           

دراسات الطفولـة، معهـد     ، مجلة   "دراسة تجريبية " عقليا فئة القابلين للتعلم     
 .١٦٩-١٤٥، ص ص ١٧، مج٦٤دراسات الطفولة بالقاهرة، سبتمبر، ع

كتـاب  "التوجيه في تدريس اللغـة العربيـة   ): ١٩٨٣(محمود على السمان    .٧٥
، دار المعـارف،    "المعلم والموجه والباحث في طرق تدريس اللغة العربيـة        

  .القاهرة

 مجلة الجمعيـة المـصرية      الاختبار الشفوي، ): ٢٠٠٢(محمود كامل الناقة     .٧٦
-٥٩٢، ص ص  ٢للقراءة والمعرفة، كلية التربية، جامعة عين شمس، العدد       

٦١٠.  

أثر استخدام اللعب فـي تنميـة       ): ٢٠١٢(محمود محمد عطا االله خويلات       .٧٧
الأداء اللغوي للأطفال ذوي الإعاقة العقلية القابلين للتعلم بالمملكة الأردنيـة           
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 

الجزء الثـاني،   ) ١٥١( جامعة الأزهر، العدد     الهاشمية، مجلة كلية التربية،   
 .١٦٥ -١٤٣ص ص 

أثر التفاعل بين أنمـاط     ): ٢٠١٧(مصطفى أبو النور مصطفى محمد سالم        .٧٨
التعلم داخل بيئة الواقع المعـزز المعـروض بواسـطة الأجهـزة الذكيـة              

على التحصيل المعرفي لدى طـلاب      " الحواسيب اللوحية والهواتف الذكية   "
 المعلمين بكلية التربية واتجاهاتهم نحـو اسـتخدام تقنيـات           التربية الخاصة 

التعليم الإلكتروني لذوي الاحتياجات الخاصة، مجلة دراسات عربيـة فـي           
، ص ص   ٩٢التربية وعلم النفس، رابطة التربويين العـرب، ديـسمبر، ع         

٧٦-٢٣. 

سيكولوجية ذوي الاحتياجات، مكتبة    ): ٢٠١٣(مصطفى حسن عبد العاطي      .٧٩
  . ق للطباعة والنشر، القاهرةزهراء الشر

، "النظريـة والممارسـة   "الإعاقة العقلية   ) : ٢٠١٥(مصطفى نوري القمش     .٨٠
 . الأردن، دار المسيرة

الإعاقات المتعددة، دار المسيرة للنـشر،      ): ٢٠١٧(مصطفى نوري القمش     .٨١
  . الأردن

فاعلية برنـامج انتقـائي للتـدخل       ): ٢٠١٤(ممدوح محمود محمد محمود      .٨٢
حسين النمو اللغوي والنطق لـدى الأطفـال المتخلفـين عقليـا      المبكر في ت  

  .القابلين للتعلم، رسالة ماجستير غير منشورة، كلية التربية، جامعة أسيوط
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 

فاعلية برنامج متعـدد الحـواس فـي تنميـة     ) : ٢٠١٨(منى جمعة زهني    .٨٣
الحصيلة اللغوية لدى عينة من الأطفال المعاقين عقليا القابلين للتعلم، مجلـة          

 . ١٨٤ -١٧٧لم النفس، الهيئة المصرية العامة للكتاب، ص ص ع

برنامج تربوي قائم على نظرية العقل      ): ٢٠١٤(منى حسن السيد، وآخرون      .٨٤
لتنمية الاتجاه نحو مادة اللغة العربية لدى الأطفال المعاقين عقليـا القـابلين             

عة القـاهرة،   للتعلم، مجلة العلوم التربوية، كلية الدراسات العليا للتربية، جام        
  .٥٠٧-٤٧٩، ص ص ٢، ج٣يوليو، ع

ــسني،   .٨٥ ــا الح ــتخدام ): ٢٠١٤(مه ــر   اس ــع    أث ــة الواق تقني
في وحدة من مقرر الحاسب الآلي فـي  ) Augmented Reality(المعزز

  جامعة أم القرى، كلية التربية. تحصيل واتجاهات طالبات المرحلة الثانوية

ستخدام تقنية الواقع المعـزز     أثر ا ): ٢٠١٤(مها عبد المنعم محمد الحسيني       .٨٦
Augmented Reality    في وحدة من مقرر الحاسب الآلي فـي تحـصيل

واتجاه طالبات المرحلة الثانوية، رسالة ماجستير غير منشورة، جامعـة أم           
  . القرى، السعودية

خصائص اللغة العربية وطرائق تدريسها،     ): ١٩٩٨(نايف محمود معروف     .٨٧
  .ت، دار النفائس للنشر، بيرو٥ط

التعليم المعزز بالتكنولوجيا للأشخاص ذوي الإعاقـة،       ) : ٢٠١٥(نبيل عيد    .٨٨
 .٢٥المجلة العربية للمعلومات، دار المنظومة، مج

فاعليـة برنـامج    ): ٢٠١٣(هالة عبد السميع الغلبان، هالة فاروق الـديب          .٨٩
تدريبي قائم على الإرشاد الأسري لأمهات الأطفال ذوي التخلف العقلي في           
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 

 المهارات اللغوية لديهم، مجلة كلية التربية، جامعة الزقـازيق،          تنمية بعض 
  .٤٦٢ -٤٠٣، ص ص )٧٩(ع

 إعداد الطفل العربـي للقـراءة والكتابـة،       ): ٢٠١٤(هدى محمود الناشف     .٩٠
 .القاهرة، دار الفكر العربي

مستوي المهارات اللغوية لـدى    ): ٢٠١٣(هنادي حسين آل هادي القحطاني       .٩١
 الدماغي المصحوب بإعاقة فكرية المدمجين فـي        الأطفال المصابين بالشلل  

، مجلـة التربيـة   "دراسـة مقارنـة  "مدارس الدمج وأقرانهم غير المدمجين  
  .٢٥١-٢٢٣، ص ص )١(، ع)١(الخاصة والـاهيل، مج

تقنية الواقع المعزز وتطبيقاتها في التعلـيم، جريـدة         ): ٢٠١٠(هند الخليفة    .٩٢
  .١٥٢٦٤إبريل، ع ٩الرياض، 

المستويات المعيارية لمهارة التحدث وتقويم     ): ٢٠٠٥(افظ  وحيد إسماعيل ح   .٩٣
أداء تلاميذ المرحلة الابتدائية في ضوئها، مجلة كلية التربية، جامعـة كفـر     

  .٦٠-١، ص ص ٦الشيخ، العدد

فاعلية برنامج تدريبي في تحسين مهارات      ): ٢٠١٣(وصفي عبد االله سمارة      .٩٤
ن، رسـالة ماجـستير غيـر       اللغة التعبيرية لدى الأطفال ذوي متلازمة داو      

  .منشورة، كلية العلوم التربوية والنفسية، جامعة عمان العربية

فاعلية برنامج لإكساب مهـارات القـراءة    ): ٢٠٠٩(يوسف إبراهيم يوسف     .٩٥
عن طريق الكمبيوتر لأطفال متلازمة داون، رسالة ماجستير غير منشورة،          

  .معهد الدراسات العليا للطفولة، جامعة عين شمس
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 

  : المراجع الأجنبية: ياثان
96. Douglas, P. (2009): A study of direct instructional 
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