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  :ملخص البحث

هدف البحث إلى التعرف على فاعلية برنامج قائم على السقالات التعليمـة    
بحـث مـن    وتكونت عينة ال  . في تتنمية مهارات الوعي الصوتي لطفل الروضة      

وتمثلت أدوات البحـث فـي      . أطفال من المستوى الثاني لرياض الأطفال     ) ١٠(
مقياس الوعي الصوتي، وبطاقة ملاحظة سردية، وبرنامج للوعي الصوتي قـائم           

واستخدمت الباحثة في اختبار فروض البحـث اختبـار         . على السقالات التعليمية  
سفرت نتائج البحـث عـن   وأ. ويكلوكسون لمجموع الرتب، ومعادلة حجم التأثير     

تحسن واضح في مهارات الوعي الصوتي لدى أطفال الروضـة بعـد تطبيـق              
  .البرنامج القائم على السقالات التعليمية
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The Effectiveness of The instructional  
Scaffolding to  developing Phonological Awareness 

Skills for Kindergarten Children. 
 
Abatract 

This research aimed at Identifying The Effectiveness of 
program based on instructional Scaffolding to developing 
Phonological awareness Skills .The sample of research 
consisted of (10) from the second level of kindergarten. 
Research instruments ware Phonological awareness test, 
narrative observation and Phonological Awareness program 
based on instruction Scaffolding. To examine the study 
hypothesis, the researcher used the nonparametric Wilcoxon 
signed-rank test, Effect size. The findings showed that clear 
improvement in phonological awareness skills among 
kindergarten children after the application program based on 
instruction Scaffolding. 
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  الإطار النظري للبحث

تعتبر القراءة والكتابة مهارة أساسية تساعد على تحقيق النجاح في الـتعلم          
فمعرفة الطفل لمهارات القراءة الفعالة يساعده على الأداء المرتفـع          . مدى الحياة 

تبر مهـارات القـراءة     و في سنوات الطفولة المبكرة تع     . في باقي مجالات التعلم   
 ,Cooper(الأولية هى حجر الأساس للقراءة والكتابة فـي الـصفوف اللاحقـة   

بمهارات وسلوكيات تشبة القراءة تبـشر بنمـو         وتعرف القراءة الأولية  ).2015
 Whitehurstالطفل كفرد عادى أو متميز في القراءة عـن أقرانه،وقـد حـدد              

حيـث  ) Emergent Literacy ( مصطلح القراءة والكتابة الأوليـة Loniganو
أفترض أن الطفل يكتسب بعض المعرفة عن اللغة والقراءة والكتابة قبل دخولـه             

وصنفا القراءة والكتابة الأولية إلى نـوعين  (Schweighardt, 2014).المدرسة
 داخلية وهـى تخـتص بقـدرة        - خارجية، وخارجية    -من العمليات هما داخلية   

ضمن مجموعة متنوعة من مهارات اللغـة مثـل         الطفل على فهم ما يقرؤه، و تت      
                                                             

     
 .  
 ––.  
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مهارة السرد، ومهارة الوعي النحوى، ومهارة الوعي بالمفردات، بينما العمليات          
 الخارجية تشمل مهارة الوعي الصوتي، ومهارة الـوعي بـالمفردات،           -الداخلية

وهذه المهـارات تتطلـب مـن    . وفهم المبدأ الأبجدى، والوعي بالمادة المطبوعة 
رفة بالقواعد التي تمكنه من ترجمة المادة المطبوعـة إلـى أصـوات             الطفل مع 

مسموعة ونطقها بكفاءة، وفك رموز النص المكتوب، و ربط الحرف بالـصوت            
الدال عليه، وكلاهما يؤثر في القراءة خاصة المهارات الداخليـة فـي المرحلـة        

دراسـات  حيث تؤكد العديد مـن ال ). Justice, 2006(المبكرة من تعليم القراءة 
على أن الوعي الصوتي كجزء من العمليات الداخلية يلعب دوراً هاماً في اكساب             

على اتفـاق الدراسـات     ) ٢٠٠٤(كما يؤكد سعد  . الطفل مهارات القراءة الأولية   
والأبحاث حول أهمية الوعي الصوتي كمهارة أولية و أساسـية لتعلـيم الطفـل              

ي إلى أنه ضروري كـي يـتمكن        و ترجع أهمية الوعي الصوت     .القراءة والكتابة 
الطفل من فهم المبدأ الأبجدي، فعندما يدرك الطفل أن الكلمات يمكن تقسيمها إلى             
فونيميات مستقلة وأنه ممكن دمج أو تركيب تلك الفونيمات معاً لتكـوين كلمـات      
مختلفة، فإنه سوف يتمكن من الربط بين الحرف والصوت الدال علية واستخدام            

ونتيجة لهذه العلاقة يصبح الـوعي الـصوتي فـي          . ت جديدة ذلك في بناء كلما   
مرحلة الروضة مؤشراً قوياً لتحديد مدى نجاح الطفل في القراءة أو ما يمكن أن              

فقـدرة   يتعرض له من مشكلات أو صعوبات في القراءة في المراحل اللاحقـة           
الطفل على تحليل الكلمة إلى الأصوات المكونة لها أو إلـى وحـدات صـوتية               

لإضافة إلى القدرة على التعرف على الحروف، كلاهما عامل مهم في التنبـؤ              با
 كما تؤكد نتائج الأبحـاث خـلال       .بقدرته على القراءة حتى من اختبارات الذكاء      

العقدين الماضين على الدور الذي يلعبه الوعي الصوتي في اكتـساب مهـارات             
اة فالقراءة المبكرة تعتمد علي     القراءة، فالعلاقة بينهما تبادلية وليست أحادية الإتج      
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وبالتالي فإن التركيز علي تنميـة مهـارات الـوعي    . فهم البنية الداخلية للكلمات   
فالأطفال الذين يعـانون    الصوتي له تأثير فعال في تشجيع القراءة في وقت مبكر           

من ضعف في الأساسيات الصوتية أقل ميلاً للقراءة سوآء داخـل المدرسـة أو              
تب عليه عدم القدرة على تنيمة المفردات والمفاهيم والأفكار مما          خارجها مما يتر  

  يعكس أهمية البرامج التي تدعم بناء مهارات الوعي الصوتي

(Osbourne, 1998; Chard & Dickson,1999; Zygouris-Coe, 

2001) . 

 National Readingوفي هذا الإطار يشير تقرير لجنة القراءة الوطنية 

Panel (2000)حـسن وبـشكل     إليأن تدريب الطفل على الوعي الـصوتي ي 
ملحوظ من قدراته القرائية ويساعده في التهجي، بالإضافة إلى فائدته في الفهـم             

  .القرائى وتعليم القراءة

كذلك التدريب علي الوعي الصوتي يـوفر مهـارات تأسيـسة تـرتبط             "
 ـ    ن أن تنطـق  بمهارات تعرف الكلمة، وتتمثل في تكوين الوعي بأن الكلمات يمك

أوتكتب، وأن كتابة الكلمة تقابل نطقها، وأن الكلمـات المنطوقـة تتكـون مـن               
فونيميات، وفي المقابل تتشكل الكلمات المكتوبة من الرموز وأن  العلاقات بـين             

وقد أوضـحت   ).٦٨،  ٢۰١٢سليمان،" (الرموز والفونيميات تدعم المبدأ الأبجدي    
الصوتي، و القراءة ففي دراسة طوليـة       العديد من الدراسات العلاقة بين الوعي       

 وآخرون  رصدت العلاقة بين الوعي الصوتي والتقدم  Bryantقام بها براينت 
طفلاً يتراوح أعمارهم ما بـين الرابعـة      ) ٦٥(في القراءة والتهجي لعينة قوامها      

وستة أشهر إلي عمر السادسة وسبعة أشهر وتناولت الدراسة العلاقة بين أشكال            
) استكـشاف القافيـة، الجنـاس، والفونيميـات    ( الوعي الصوتي مثل   مختلفة من 
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 

والقراءة للأطفال، و توصلت الدراسة إلي أن خبرات التعلم في القـراءة تـؤدي              
إلي الوعي الفونيمي واي منها تؤدي إلي الوعي بالقافيـة، والحـساسية بالقافيـة      

 و تـساهم القافيـة      تؤدي إلي الوعي بالفونيميات والتي تؤثر بالتالي في القراءة،        
بشكل مباشر في القراءة بشكل مستقل عن ارتباط القـراءة بـالوعي الفـونيمي              

)Sidarous,2008, 8.(وتوصلت دراسة)2008(Drechsler  إلى تأثير الـوعي
  .الصوتي والفونيمي على المهارات القرائية

وفي هذا الإطار توصلت نتائج دراسة عادل عبـد االله وصـافيناز كمـال     
ى وجود علاقة بين ضعف الوعي الفونولـوجي لأطفـال الروضـة            إل) ٢۰۰٥(

كذلك توصلت نتـائج    .وصعوبات التعلم الأكاديمية في المراحل التعليمية اللاحقة      
إلى أن التـدخل المبكـر لمعالجـة قـصور الـوعي            ) ٢۰۰٥(دراسة عبد االله    

الفونولوجى عند طفل الروضة يحسن القراءة والكتابة عند التحـاقهم بالمدرسـة            
وقد دعمت دراسات عـدة العلاقـة بـين         ). ١٤٣، ص ٢۰١١محمد،  (الابتدائية

المهارات القرائية والوعي الصوتي، حيث أشارت دراسة هورفود وزملائه إلـى           
إمكانية التعرف وبشكل دقيق على الأطفال الذين يتوقع أن يكونوا عرضة لخطر            

 وآخرون  Laingدراسة  هدفت  بينما  .زيادة صعوبات القراءة، في عمر مبكر جداً      
إلى تقصي أثر النقص الحاد في التدريب على الوعي الصوتي لدى أطفال ما قبل              
المدرسة على قصور مهارات التواصل لديهم، وتوصلت الدراسة إلى أن التدخل           

تحديد واقتراح كلمـات منغمـة،      (المبكر للتدريب على مهارات الوعي الصوتي       
يـساعد  ) بط الصوت بالحرف  وتصنيف الأصوات، والتعرف علي الحروف، ور     

 ,Herczeg(الأطفال على القدرة علـى التواصـل والمـشاركة مـع أقـرانهم     

إلى الأثر الإيجابي للـوعي الـصوتي       ) ٢٠٠٩(وتوصل مطر، و العابد     ).2012
علـى  ) ٢٠١٢(كما أكدت أبـو زيـد       .  على الذاكرة العاملة والمهارات اللغوية    
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وتي في تنمية بعض مهارات القراءة      فاعلية التدريب باستخدام انشطة الوعي الص     
إلى أن  التدريب على مهـارات  ) ٢٠٠١(Chard &Peinadoويشير .الجهرية

الوعي الصوتي لا يقتصر فقط على الأطفال المعرضين لصعوبات القـراءة بـل     
يستفيد منه جميع الأطفال قبل شروعهم فـي تعلـم القـراءة  فـي الـصفوف                 

طفال في عمر ما قبل المدرسة العديد حيث يكتسب الأ). King, 2005(الأساسية
من مهارات الوعي الصوتي بسهولة من خلال المشاركة في الأنشطة اليوميـة،            
وممارسة المهارات اللغوية في حين بعض الأطفال يحتاجوا إلى تهيئـة شـاملة             

  .Mihai et al., 2015)(وتعليم فردي لمراعاة احتياجاتهم الفردية 

   السياق الاجتمـاعي فـي تعلـيم وتعلـم          ويؤكد فيجوتسكي على أهمية     
اللغة، وأن سر التعلم الفعال والجيد يكمن في التفاعل الإجتماعي بين شخصين أو             
أكثر لمساعدة المتعلم على الإنتقال من مستوى إلى مـستوى أخـر مـن الفهـم           

ولكي يتحقق ذلك حدد مستويات النمو لـدى الطفـل بمـستوى الأداء        . والمعرفة
يستطيع أن يفعله الطفل بمفرده ومستوى الأداء الممكـن الـذي           الحالي ما الذي    

ن يصل إلية الطفل بمساعدة وأطلق على المسافة الواقعة بين المستويين           أيستطيع  
فهى تضم مستوى المعرفة الفعلى للطفل والمـستوى  ) Z p d(حيز النمو التقريبي

 ـ          أالذي يمكن    ر خبـرة   ن يصل إليه من خلال دعم الأقران أو الأشـخاص الأكث
  ومعرفة

(Daniels & Edwards, 2004; Christmas, Kudzai, &Josiah, 2012) 

تطبيق مباشر لفكـرة  "scaffolding" السقالاتأن ) Well)1999يرى و
 تـساعد بنية داعمة    فيجوتسكى عن التفاعل الإجتماعي وحيز النمو التقريبي فهى       

 المعلم بنـاء علـى      حددالطفل على إكمال مهام تعليمية لن يتمكن منها بمفرده في         



 

 

 

 

– 
 

 

كمية الدعم المناسبة لمساعدته على آداء أو إنهـاء تلـك         المستوى الأدائي للطفل    
ثم يسحب هذا الدعم تدريجياً كلما تقدم الطفل في آداءه إلى أن ينعدم تماماً              المهام  

  (McGee &Ukrainetz, 2009).عندما يصل الطفل إلى مستوى الإتقان

السقالات لوصف التفاعل بين الأم Wood & Bruner (1978 (واستخدم 
 لمساعدة الأطفال علي الإنتقال مـن مـستوى         والطفل أثناء مهام حل المشكلات    

النمو الحالي إلى مستوى النمو الممكن مع إزالة السقالات تدريجياً حتى تتلاشـى             
  .عندما يصل الطفل إلى مرحلة الإتقان

 scaffolding(وتـشير الأبحــاث الحاليــة إلــى الـسقالات كوســيط   

mediators (  خلال وسيط خارجى للتعلم هذا الوسـيط قـد          فتقدم السقالات من
يكون أدوات تقف ما بين بيئة  مليئة بالمثيرات، واستجابة الفرد لتلك المثيـرات              
فيسهل الوسيط أداء العمليات أو المهام التى لم يتقنها الطفل، وقد يكون كما يرى              

   الإدراكفيجوتسكي أدوات عقل تساعده على

)Sternbergm& Williams, 1998(.  

سقالات الوسيط   أنواع مختلفة من     ١٩٩٥ وآخرون   Discksonوقد حدد   
 داء المستقل وهـى   الأ التي يستخدمها المعلم لتسهيل التعلم والوصول بالطفل إلى       

)2006, Schumm.(  

 ىسقالات المحتو:Content scaffolding    وتهدف إلى تحديد وتسلـسل
مكين الطفل من التعلم من خلال ترتيـب وتـرابط المحتـوى             لت ىالمحتو
  .المقدم
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 سقالات المهام task scaffolding :   تشمل تسلسل المهام التـي يخطـط
من خـلال   . المعلم لإستخدامها من أجل تعليم مهارة أو استراتيجية جديدة        

تنظيم المهام متدرجة في الصعوبة للتركيـز علـي المهـارات الجديـدة             
  .ارات المكتسبة سابقاًومراجعة المه

 سقالات المواد Material scaffolding :  وهى العملية التي من خلالهـا
يبني المعلم المواد اللازمة لدعم عملية التعلم وتطبيق الحقائق والمفـاهيم           

 .الإشارات، و المواد البصرية، والبطاقات: مثل والاستراتيجيات

 الأقـران  / سقالات المعلمTeacher / Peer scaffolding  أو الـسقالات 
يقـدم حـسب   وهى نوع من الدعم : Inaividual scaffoldingالفردية 

حاجة الطفل في الموقف التعليمي ثم  يتلاشى تـدريجياً عنـدما يكتـسب              
  . الطفل المعرفة أو المهارة ويصبح معتمداً على ذاته

 تستخدم الباحثة السقالات كاستراتيجية تعليمية لأن جوهر الدراسة         وسوف
 مهارات الوعي الصوتى لطفل الروضة فيحتاج الطفل إلى كـل           تنميةيقوم على   

 التمكن الـذي يجعلـه      ىمن الحد الأدنى والأعلى من الدعم للوصول إلى مستو        
  .قادراً على أداء المهام بمفرده

  High Support Strategies استراتيجيات الحد الأعلى من الدعمً:أولا

 المهام التي يواجهه الطفل صـعوبة فـي         تستخدم تلك الاستراتيجيات مع   
 تنطوي تلك الأسـتراتيجيات علـى    أدائها بمفرده أو مع المهام الغير مألوفه له، و        

فعندما يقـوم أحـد     . تقديم الإجابة الصحيحة للسؤال قبل إنتقال الجواب للأطفال       
  . لتوضيحه للأطفالالأطفال بالإجابة يقوم المعلم بتكرار الجواب مرة أخرى
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 Low Support Strategies  استراتيجيات الحد الأدنى من الدعم:ثانياً

 استراتيجيات تستخدم عندما تصبح المهام المطلوبة من الطفل أدائها          ىوه
  فيـستخدم   . سهلة بالنسبه له ويكون قادراً إلى حد مـا علـى تنفيـذها بمفـرده              

 ـ     الطفل المعرفة التي اكتسابها على المـستوى الـداخلي           ة  ويعـدل المعلـم كمي
وذلـك باسـتخدام     الدعم المقدمة له حتى يتيح لـه مـساحة مـن الاسـتقلالية            

   فالطفـل لـم يـتقن بعـد المفـاهيم أو      استراتيجيات الحد الأدنى مـن الـدعم        
 &  Justice).المهارات المراد اكسابها له ولكنه في طريقه إلى الـتمكن منهـا  

Sofka, 2010)   
 الحد الأدنـى إلـى الحـد        وتوجد ستة استراتيجيات للسقالات تتدرج من     

  .)(Brodgers, 2004الأعلى للدعم وهى

   الأسئلة ذات النهايـة المفتوحـة: Open- ended queation  ؛ وهـي
تساؤلات ذات إجابات متنوعة فلا توجد إجابة واحـدة صـحيحة، وفيهـا      
يوجه المعلم تساؤلات للأطفال لوصف الأشياء، والقيام بالتخطيط للمهـام          

 وتقديم التفسيرات اللازمة، وربـط المعرفـة الجديـدة     والتنبؤ باللأحداث، 
  بالخبرة السابقة

  التغذية الراجعة: Feedback          ؛ ويقدم المعلم معلومـات عـن تقيـيم أداء
الطفل من خلال التشجيع، والمدح، وهى القدرة على الـضبط، و تنظـيم             

 .السلوك كتصنيف الإجابة، والتفكير الجهرى التوضيح، والتفسير

 رفيالبناء المع: Cognitive structuring  ؛ يقدم المعلم البناء المعرفـى
الذي يساعد في حل المشكلات والتفكير، مـن خـلال تـدريس القواعـد       
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ومساعدة الأطفال على إدراك العلاقات بين الأشياء، و تسلسل الأحـداث           
 .وتحديد الأخطاء

 الذاكرة:Holding in memory ويتولى فيها المعلم القدر الأكبر مـن  ؛
لمسئولية للحفاظ على تركيز الأطفال في المهام من خلال إعادة التركيـز         ا

 .على الأهداف، وإعطاء ملخص في نهاية النشاط، وتقديم معلومات هامة

 تنظيم المهام :Task regulationيقوم المعلم بتنظيم جوانـب المهـام   ؛ 
 ـ         رتبط لتسهيل إتقان الطفل لها باختيار مهام شيقة ومثيرة لاهتمام الطفل وت

بخبراته أو من خلال تبسيط المهام أو إعادة ترتيب النشاط لجعلـه أكثـر              
 .بساطة، وتقليص عدد الأختيارات أو العناصر

 التعليمات :Instructingيقدم المعلم تعليمات ويقوم بعرض المعلومـة        ؛ 
بالإضافة إلى طرح الأسـئلة المباشـرة،        بشكل مباشرمن خلال النمذجة،   

 .النشاطوالمشاركة في إنهاء 

 أن الـسقالات يمكـن اسـتخدامها    Ukrainetz et al)2000 (وأوضحت
الحـروف  (بنجاح في تعليم مهارات الوعي الفونيمي باستخدام السقالات الماديـة         

حتياجات الطفل و أوضـحت   لاوالسقالات الاجتماعية طبقاً ) المطبوعة والمجسمة 
الأصـوات  ( الأربعـة   أظهروا تحسناً في جميع المهـام      لأطفالالنتائج أن جميع ا   

  ).الأولية، الأصوات النهائية، والتحليل، والحذف

فـي  إلى فعالية أنشطة السقالات التفاعليـة  Al-Yami  (2008)وتوصلت
تنمية مهارات الإستماع والفهم للغة الإنجليزية لطلاب الصف السادس الابتـدائي           

  .في جدة
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وضـة  استخدام السقالات لإكساب طفل الرWicklund (2004(وتقصت 
مهـارة  ( في اللغة الانجليزيـة      phonemicالفونيمي  / مهارات الوعي الصوتي  

الاستماع، تحديد وعمل إيقاعات، تجزئة الكلمة إلـي مقـاطع، تحديـد البدايـة              
الصوتية، تحديد الصوت الأوسط، تحديد الصوت الأخير، تحديد موقع الـصوت،    

دام الـسقالات   وأوضحت نتائج الدراسة أهميـة اسـتخ      ) تحليل ودمج الأصوات  
  .  لإكساب الطفل مهارات الوعي الفونيمى

 فعالية التـدخل باسـتخدام صـندوق الـصوت     Durst (2013)وبحثت 
Sound box النمذجة، المساعدة، الاختبار( الذي تم دمجه بإجراءات السقالات (

في التعلم لطفل ما قبل المدرسة، في مهام تجزئة الكلمة وأسفرت نتائج الدراسـة              
ن جميع المشاركين من خلال مراحل التدخل واستطاعوا تقسيم الكلمـة          على تحس 

إلى أصوات عند إزالة الدعم البصري واللفظي تدريجياً وتعميم تجزئة الـصوت            
للكلمات التي تمت دراستها مباشرة أثناء مرحلة التدخل إلـى كلمـات لـم يـتم                

  .تدريسها بشكل مباشر أثناء التدخل

سابقة أن السقالات هى تقنيـة مفيـدة داخـل     وتؤكد الدراسات والبحوث ال   
 وفي تعليم الأطفال الـصغار خاصـة وأن الطفـل يلتحـق             ،الفصول الدراسية 

بالروضة و يمتلك مجموعة متنوعة ومختلفة من المهارات، بالإضافة إلى إنحدار           
؛ بالتالي لابد من استخدام الطـرق التـي         الأطفال من مستويات إجتماعية مختلفة    

 فاستخدام  وتقابل احتياجات الأطفال المختلفة   الاحتياجات التعليمية،   يمكن أن تدعم    
استراتيجيات السقالات قد يكون وسيلة فعالة لدعم الفروق بين المتعلمـين، كمـا             
تمكن السقالات المعلمين من توفير الكمية المناسبة مـن الـدعم للأطفـال مـع               

  ).  Pentimonti, 2011(مجموعة واسعة من القدرات
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 

 مما سبق أن الوعي الصوتي يلعب دوراً هاماً في تنمية قـدرة             ونستخلص
بالإضافة إلـى  . الطفل على القراءة ليس ذلك فحسب بل النجاح في عملية القراءة 

قدرة الطفل على التهجي والقدرة على فك رموز الكلمة المسموعة أو المنطوقـة             
ارة عند طفل ما    وبالتالي كتابتها أو قراءتها بصورة سليمة، وأن قصور تلك المه         

قبل المدرسة قد يؤدي إلى صعوبات في القراءة في المراحل التعليمية اللاحقـة،             
ومن ثم يتبين لنا أهمية هذا المتغير كأحد مهارات القراءة والكتابة ذات العلاقـة              

كذلك أن التعلم يجـب أن يتقابـل مـع          . بمستوى آداء الطفل في تلك المهارات     
ية الدعم المناسبة له للإرتقاء بمستوى المعرفه لديه        ، وتقديم كم  مستوى نمو الطفل  

  .ومساعدته على زيادة فهمه، وتنميته وتجاوز المستوى الحالى من المعرفة

مهارات الـوعي   تنمية  وتأسيساً على ما سبق فإن البحث الحالي محاولة ل        
  .الصوتي لطفل الروضة وذلك من خلال تقديم السقالات التعليمية

                                                                                :الإحساس بالمشكلة

، و من خلال عمل الباحثة كمعلم رياض أطفال تبين لها            ما سبق  ضوءفي  
  :التالي

              يفتقر العديد من المعلمين إلى فهم المسار التنموي للـوعي الـصوتي، و
لمناسـبة لنمـو هـذه      كيفية دمج الدعم الفعال، ووضع خطط التـدريس ا        

  . المهارة
             تتمركز عملية التعلم حول المعلم وقيامه بدور الملقن وإهمـال مـشاركة

  . الطفل في عملية التعلم
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 

            عدم الأخذ في الاعتبار مستوى المعرفة للطفل والمستوى الذي يـستطيع
أن يصل إليه الطفل من خلال التفاعل مع المعلمة أو مع أقرانـه الأكثـر               

  . معرفة
 المعلمة النمو المستمر للطفل اثناء التعلم، وثباته على طريقة واحدة           تجاهل 

في تقديم المعلومة للطفل فقد تلجأ المعلمة إلى تقديم دعم مكثـف للطفـل              
 .دون حاجته إلى ذلك مما يعيق عملية التعلم

             افتقار كتاب منهج حقي ألعب وأتعلم في مجال فنون اللغة العربيـة علـى
 في تقديم مهارات الوعي الصوتي فمن خلال تحليل         أنشطة تساعد المعلمة  

الباحثة لمحتوى كتاب حقي ألعب وأتعلم للمـستوى الأول تبـين احتـواء             
وفـي  ) ١٣صـــ  (مهارة تمييز صوت الحرف وذلك في        على   الكتاب

كتاب المستوى الثاني تضمن الكتاب نشاط حول الإيقاع الـصوتي وذلـك        
، ومهـارة تمييـز     )١٣صـ  (ي  ، ومهارة المقاطع الصوتية ف    )١٥ص(في

  ).١١،١٢صـــ(صوت الحرف

ومن خلال إطلاع الباحثة على الدراسات السابقة وعلى الرغم من أهميـة         
متغيرات البحث فإنه لا توجد دراسات سابقة باللغة العربيـة أهتمـت بدراسـة              

 مهـارات الـوعي الـصوتي لطفـل         نميـة العلاقة بين السقالات التعليميـة و ت      
الأمر الذي دعا الباحثة إلـى تنـاول موضـوع          ) علم الباحثة على حد   (الروضة
  :ومن ثم تحددت مشكلة البحث في التساؤل الرئيس التاليالبحث 

 مهارات الوعي الـصوتي لطفـل       تنمية السقالات التعليمية في     فاعليةما  "
 :يويتفرع منه عدة أسئلة فرعية ه" الروضة؟
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 

تحليل الكلمات لمقاطع صوتية     مهارة   تنميةما فاعلية السقالات التعليية في       - ١
 لطفل الروضة؟

 مهارة دمج المقاطع الصوتية لطفل      تنميةما فاعلية السقالات التعليمية في       - ٢
 الروضة؟

 مهارة معالجة المقـاطع الـصوتية       تنميةما فاعلية السقالات التعليمية في       - ٣
 لطفل الروضة؟

  : أهداف البحث
ة في تنميـة مهـارات      يهدف البحث إلى تقصي استخدام السقالات التعليمي      

  .الوعي الصوتي لطفل الروضة

 :من المتوقع أن يفيد البحث كلاً من  :أهمية البحث

 : الطفل ذاته .١

 تنمية مهارات ومستويات الوعي الصوتي لطفل الروضة. 

 الارتقاء بالمعرفة السابقة للطفل للوصول به إلي مستوى أعلى من النمو . 

ي معلمة رياض الأطفال من خـلال       يمكن أن يساعد البحث الحال     :المعلمات .٢
 :    تقديم

           أدوات واستراتيجيات تُستخدم كسقالات وتوفير مواد تعليمية تساعد أثنـاء
 .إعداد وتقديم مهارات الوعي الصوتي للطفل

            رفع كفاءة المعلمة مهنياً من خلال تنظيم المحتوى بشكل مناسب يساعدها
المناسبة للموقـف التعليمـي،     في اختيار الوسيلة التعليمية وأدوات التقويم       

 .    مما يساعد فى تحقيق الأهداف التربوية المنشودة
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 

قد يساعد البحث الحالي القائمين علي تدريب       :القائمين على تدريب المعلمين    .٣
 .المعلمين عند بناء برامجهم التدريبية

 :القائمين على تخطيط وتطوير مناهج فنون اللغة العربية لطفـل الروضـة       .٤
حث يقدم أنشطة مترابطة ومتسلسلة لتنمية الوعي الصوتي لطفـل  حيث أن الب 

 .الروضة

قد يفتح هذا البحث مجالاً لمزيد من البحوث حول علاقة السقالات           : الباحثين .٥
التعليمية  بمجالات تعلم أخرى، وكذلك قد يكون نقطة إنطلاق جديدة لإجراء            

  .المزيد من البحوث حول الوعي الصوتي لطفل الروضة

  :مصطلحات البحثتحديد 

  Instructional Scaffolding: السقالات التعليمية

بنية داعمة مخطط لها عمداً تسمح للطفل بإكمـال         يعرفها البحث إجرائياً ب   
يحدد فيها المعلم الحد الأدنى مـن الـدعم         . المهام التي لا يمكن إنجازها بمفرده     

الدعم تدريجياً مع نمو    ثم يتلاشى هذا    . اللازم لجعل الطفل ناجحاً في مهمة معينة      
المهارات وزيادة قدرة الطفل على إنجاز المهام بمفرده حيث تؤدي هذه المساعدة            

المستوى الأدائي الموجود عندالمتعلم    (إلى نقل المتعلم من مستوي النمو الواقعي        
 ). الأدائي المحدد بهدف التعلمالمستوى(إلي مستوى النمو الممكن 

  Phonological Awareness :الوعي الصوتي

يعرفه البحث إجرائياً بأنه هو قـدرة الطفـل علـى إدراك أن الكلمـات               
 .المنطوقة تتكون من وحدات أصغر مثل المقاطع الصوتية
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 

  :سوف يقتصر البحث الحالي على :حدود البحث
 اقتصر البحث الحالي على كل من:حدود موضوعية :  

يمية مساعدة وتشمل   استخدام نوعين من السقالات التعليمية هما أدوات تعل        -
، واسـتراتيجيات   )بطاقات تعليمية مصورة، وعرائس، وتلميحات لفظيـة      (

النمذجة، والتساؤلات، والاستدلال، والتفكيـر الجهـري،       (معرفية وتشمل 
  ).والمشاركة، والتغذية الراجعة، وتنظيم المهام

دمج المقاطع الصوتية، وتحليل المقاطع     (مهارات الوعي الصوتي وتشمل      -
  ).حذف، استبدال المقطع الأول(ة، ومعالجة المقاطع الصوتيةالصوتي

  أطفال المستوى الثاني لرياض الأطفال بإدارة شـرق طنطـا           :حدود بشرية 
 ذوي الدرجة المنخفضة في مقياس مهارات الوعي        التعليمية بمحافظة الغربية  

  .الصوتي

  هــ   ١٤٣٨طُبِق البحث في الفصل الدراسي الأول للعـام         : حدود زمانية/ 
٢٠١٦.  

  طبقت التجربة في روضة مدرسـة سـعد زغلـول للتعلـيم            : حدود مكانية
  .الأساسي حيث أنها مكان عمل الباحثة مما ييسر تطبيق البرنامج

  :اجراءات البحث وتتضمن
 التـصميم التجريبـي ذو     أتبع البحث المنهج شبة التجريبـي و       منهج البحث  .١

      One Group Pre test – Post test Design.الواحدة المجموعة
تم اختيار مجموعة البحث بطريقة عمدية من أطفال المـستوى           :عينة البحث  .٢

الثانى برياض الأطفال الملحقة بمدرسة سعد زغلول التابعة لوزارة التربيـة           
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 

) ١٠(والتعليم بإدارة شرق طنطا التعليمية، بمحافظة الغربية وقد بلغ عـددها    
  .عي الصوتيأطفال ذوى الدرجة المنخفضة في اختبار الو

  : أدوات البحث وتشمل. ٣

  .اختبار الوعي الصوتي  . أ 
  .بطاقة ملاحظة سردية  . ب 
 .برنامج الوعي الصوتي القائم على السقالات التعليمية  .ج 

وجميعها من إعداد الباحثة، وفيما يلي عرض تفصيلي للإجراءات التـي           
  .اتبعت في إعداد وضبط كل منهمأُ

 اختبار مهارات الوعي الصوتي  -  أ

ختبار الـوعي الـصوتي ومـرت مرحلـة الإعـداد           اثة بإعداد   قامت الباح 
 :بالخطوات التالية

  .تحديد الهدف من الاختبار -١

مهـارة دمـج    (وهو قياس الوعي الصوتى لاطفال الروضة والذي يتكون من          
وتحليل الكلمـات لمقـاطع صـوتية، ومعالجـة المقـاطع            المقاطع الصوتية، 

 ).الصوتية

 القدرة علي تركيـب مجموعـة مـن         وهي: مهارة دمج المقاطع الصوتية    -
تحدد إجرائيا بالدرجة التي يحصل عليهـا       وت. المقاطع الصوتية لتكوين كلمة   
 .الطفل في مقياس مهارة الدمج
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 

 مجموعة مـن المقـاطع      إدراك الطفل أن الكلمة تتكون من     : مهارة التحليل  -
بالدرجة التي  : ، وتتحدد إجرائيا  الصوتية ويختلف عددها من كلمة إلى أخرى      

  .لتحليليحصل عليها الطفل في مقياس مهارة ا

وهي قدرة الطفل على حذف و اسـتبدال مقـاطع    : مهارة المعالجة الصوتية   -
بالدرجة التي يحـصل عليهـا      وتتحدد إجرائياً   . صوتية لتكوين كلمات جديدة   

   في مقياس مهارة المعالجة الصوتيةالطفل

 :وضع عبارات تقيس كل مكون -٢

   تبار سمعي يقيس قـدرة الطفـل علـى تركيـب           اخ: دمج المقاطع الصوتية
مفـردات  ) ٧(المقاطع الصوتية المنفصلة معاً وتكوين كلمة ويتكون من سبع          

  ).مقطعين وثلاث مقاطع(تشمل

 اختبارسمعي يقيس قدرة الطفل علـى تقـسيم   هو: تحليل الكلمات إلى مقاطع
  : من خلالالكلمات إلى مقاطع

لى مقاطع لفظية منفصلة، وتمثيلها      إعادة نطق الكلمات المسموعة مقسمة إ      -
  .على ذراعه

 القدرة على ذكرعد المقاطع الصوتية للكلمـة المـسموعة ويتكـون مـن              -
  .مفردات) ١٠(عشر

  حذف المقطع الأول للكلمة المـسموعة      (وتقاس من خلال  : المعالجة الصوتية
 يتم تحديده له وذكر   ) وذكر الكلمة الجديدة، استبدال المقطع الأول بمقطع أخر       

 ويتكون كل اختبار فرعي من خمس مفردات ليكون إجمـالى           الكلمة الجديدة 
 .مفردات) ١٠(المفردات عشر
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 

  :الكفاءة السيكومترية للاختبار

طفـلاً  ) ٢٠(تم تطبيق اختبار الوعي الصوتي على عينة التقنين، وعددها          
 فـي  ،بإدارة شرق طنطا التعليميـة بمحافظـة الغربيـة  بمدرسة شبشير الحصة  

م، وذلـك بهـدف تحديـد الخـصائص         ٢٠١٥/٢٠١٦ العـام الدراسـي      نهاية
  : السيكومترية لاختبار الوعي الصوتي وتتضمن

  : صدق الإختبار -١

  :تم التحقق من صدق اختبار الوعي الصوتي باستخدام الطرق التالية

  :صدق المحتوى

الأولية و عرضه علـى   صورته في الاختبار  بوضعة الباحثقامت أن بعد
 من أساتذة اللغة العربية، والطفولـة لاسـتطلاع أرائهـم     محكمينمجموعة من ال  

 بعـض  المحكمـون  أبـدى  وقد للتطبيق صلاحية الاختبار مدى من للتأكد وذلك

وقامت الباحثة بعد ذلك بإجراء التعـديلات المطلوبـة    الاختبار، في الملاحظات
 عـدد مـن   الباحثة عدلت وإنما فقرات الأختبار، من فقرة اي استبعاد يتم حيثُ لم

بنداً، ويوضـح الجـدول   ) ٢٧(متضمناً حتى أخذ الاختبار شكله النهائى مفرداتال
  :هذه التعديلات) ١(
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 

  )١(جدول
  يوضح بعض التعديلات فى الاختبار وفقاً لآراء السادة المحكمين

  الفقرات بعد التعديل  رقم الفقرة  المهارات

  ١  دمج المقاطع
 استبدال كلمة توت بكلمة بابا -

زيادة الكلمات المكونة من مقطعين ليـصبح        -
  .عددها أربعة بدلاً من أثنين

حذف المقطع 
  الأول

٢٠- ١٩-١٨-
٢٢-٢١  

استبدال المفردات بمفـردات عنـد حـذف         -
المقطع الأول منها تعطي مفردة ذات معنـي        

  .للطفل

قامت الباحثة بحساب صدق الاتـساق الـداخلي        : صدق الاتساق الداخلي  
اط بيرسون بين درجات أطفال العينة الاستطلاعية في كل         بحساب معاملات ارتب  

مهارة رئيسة من مهارات اختبار الوعي الصوتي ودرجاتهم في الاختبـار ككـل    
  ) ٢(كما يوضحها جدول ) Spss(باستخدام البرنامج الإحصائي

  )٢(جدول 

  معاملات ارتباط كل مهارة من مهارات الاختبار بالدرجة الكلية له
   

  **٠,٧٢٩  دمج المقاطع الصوتية  ١
  ٠,٢٣٨  تحليل الكلمات لمقاطع صوتية  ٢
  **٠,٧٣٤  المعالجة الصوتية  ٣
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 

أن قيم معاملات الارتباط في مهارات الاختبار دالـة  ) ٢(يتضح من جدول 
مما يعني أن درجات أطفال العينة الاسـتطلاعية فـي   ) ٠,٠١(عند مستوى دلالة  

ن مهارات اختبار الـوعي الـصوتي تـرتبط ارتباطًـا دالاً            كل مهارة رئيسة م   
 ـ     إحصائيا بدرجاتهم في الاختبار ككل،        درجـة   ىوهذا يشير إلي أن الاختبار عل

عالية من الاتساق الداخلي لمحاوره، مما يطمئن إلي اسـتخدامه فـي أغـراض             
  .البحث بدرجة من الموثوقية

 :بار باستخدام طريقتينقامت الباحثة بحساب ثبات الاخت: ثبات الاختبار -٢

 Test Retest Method :طريقة إعادة الإختبار  -  أ

 Test Retest :طريقة إعادة الإختبارتم حساب ثبات الاختبار باستخدام  

Method        طفلاً من مجتمع   ) ٢٠( بتطبيق الاختبار على عينة استطلاعية قوامها
 ل الإرتباط بين  أسبوعين، وبلغ معام   قدره زمنى بفاصل التطبيق إعادة البحث، ثم 

، وهى نسبة عالية تدل علـى ثبـات الإختبـار           )٠٨٧٣= ر (التطبيقين درجات
  .بدرجة كبيرة

  .spss"v"22طريقة ألفاكرونباخ باستخدام برنامج الحزم الإحصائية   - ب

عقب تطبيق الاختبار على العينة الاستطلاعية وتصحيحه، قامت الباحثـة          
بار ككل، وكل مهـارة رئيـسة مـن         وذلك بالنسبة للاخت  بحساب ثبات الاختبار،    

  .يوضح قيم معامل الثبات) ٣(المهارات الستة، وجدول 
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 

  )٣(جدول 

  طريقة ألفاكرونباخقيم معاملات ثبات اختبار الوعي الصوتي ب

 


 
  

  ٠,٩٣١  ٠,٨٠٢  ٠,٦١١  معامل الثبات

 :ات الاختبارجدول مواصف

بناء على التعديلات التى تم إجراؤها علـى الاختبـار فـي ضـوء آراء              
ومقترحات السادة المحكمين من حيث حذف، أو إضافة، أو تعـديل أو تحـسين              
بعض المفردات المتضمنة في الاختبار؛ تم تصميم جـدول مواصـفات اختبـار             

  ).٤(الوعي الصوتي و يتضح ذلك في جدول

  )٤(جدول 

   اختبار الوعى الصوتي لطفل الروضةمواصفات 

  


 



 



 

  ٢٥٠٩٥  ٧ )٧ إلى ١(المفردات من   دمج المقاطع الصوتية  ١

 تحليل الكلمات إلـى مقـاطع      ٢
  صوتية

  ٣٧,٠٣  ١٠ )١٧ إلى ٨(المفردات من 

  ٣٧,٠٣ ١٠ )٢٧ إلى ١٨(المفردات من   المعالجة الصوتية  ٣

  %١٠٠  ٢٧ المجمـــــــــوع
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 

لتتبع نمو الطفل فـي مهـارات الـوعي الـصوتي       : بطاقة ملاحظة سردية    - أ
 .وتحديد السقالة المناسبة طبقاً لحيز النمو التقريبي الذي وصل إليه الطفل

  : برنامج الوعي الصوتي القائم على السقالات التعليمية  -   ب
 الوعي الـصوتي لطفـل الروضـة وفـق          إعداد برنامج لتحسين مهارات   

  :الخطوات التالية
 :محتوى البرنامج  -١

 من وحدتين يتفرع من كل وحدة عدة مهارات ويتم مـن            البرنامجيتكون  
جماعى لتحديـد   / جلسة مع الأطفال وفي نهاية كل نشاط تقويم فردى        ) ١٥(خلال

يوضح محتـوى وحـدات     ) ٥( مستوى نمو الطفل وتحديد كمية الدعم و جدول       
  .رنامج الوعي الصوتيب

  )٥(جدول

  وحدات برنامج الوعي الصوتي
  المهارات  المحتوى  م
  الإستماع  ١

  )وحدة تمهيدية(
  ).للأصوات المحيطة(مهارة الانتباة 

  .مهارة التمييز السمعي
  ).يذكر ما استمع إليه بالترتيب(مهارة التسلسل

  .مهارة دمج المقاطع الصوتية  المقاطع الصوتية  ٢
  .لمقاطع الصوتيةالكلمات ل مهارة تحلي

حذف، واستبدال المقطـع  (مهارة المعالجة الصوتية  
  )الأول
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 

استخدمت الباحثة في تقويم البرنامج أنواعاً مختلفة       : تقويم البرنامج   -٢
  :من التقويم

وذلك من خلال تطبيق أدوات البحث قبل تقديم البرنـامج          : التقويم المبدئي  -
  .لتحديد أداء الأطفال

وكان ذلك أثناء تنفيذ البرنامج مع الأطفـال مـن خـلال            : تمرالتقويم المس  -
. التدريبات المقدمة بعد كل نشاط، والأنشطة التقويمية، والأسـئلة الـشفوية          

وذلك بهدف تحديد مستوى المهارة والمعرفة الذي اكتسبه الطفـل وتحديـد            
  .نوع الدعم الذي يحتاج إليه

لمعرفـة فاعليـة     حث بعـدياً  وكان ذلك بتطبيق أدوات الب    : التقويم النهائي  -
ومقارنة ذلك بدرجاتهم قبل تطبيـق      البرنامج القائم على السقالات التعليمية      

  .وحدات البرنامج

  The Time Plan of the Program :زمن تطبيق البرنامج - ٣

أيـام  ) ٥(يوم، يقـسم العمـل علـى        ) ١٥(يستغرق زمن تطبيق البرنامج     
يبـدأ   وضافة إلى الساعات الإضافيةأسبوعياً بواقع ساعة ونصف يومياً، بالإ    

العمل من الساعة التاسعة صباحا حتى الساعة العاشرة ونصف، بالإضـافة           
تقريباً الساعة  (إلى الساعات الإضافية التي قد تكون في بداية اليوم الدراسي         

 ).١٢تقريباً الساعة ( أو في نهايته ) ٨,١٥

 :التطبيق القبلي لأدوات البحث -١

الوعي الصوتي قبلياً على أطفال مجموعة البحث فرديـاً          اختبار   تطبيقتم  
  .كل طفل على حده
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 

لأطفال المجموعـة   )السقالات التعليمية (تقديم محتوى البرنامج التدريبى      -٢
  : التجريبية

 مهارات الـوعي الـصوتي   نمية بتطبيق البرنامج التدريبى لت  الباحثةقامت  
  . ياًلأطفال المجموعة التجريبية بواقع خمسة أيام أسبوع

  : التطبيق البعدي لأدوات البحث -٣
 اختبار الوعي الصوتي بعدياً على أطفال العينة فردياً كل طفـل            تم تطبيق 

  .على حده

  نتائج البحث
فيما يلى عرض نتائج البحث التي تم التوصل إليها ومناقشتها في ضـوء             

  .فروض البحث

  نتائج الفرض الأول: أولاً
ال إحصائياً عنـد مـستوى دلالـة         لا يوجد فرق د    "والذي ينص على أنه   

)بين متوسطي رتب درجات آداء أطفال المجموعـة التجريبيـة فـي            ) ٠,٠١
دمج المقـاطع   " مهارة   في على مقياس الوعي الصوتي    التطبيقين القبلى والبعدى  

 .لصالح التطبيق البعدي" الصوتية

 صحة هـذا الفـرض تـم اسـتخراج المتوسـطات الحـسابية            ولاختبار
للتحقق من الدلالة الإحصائية للفـروق       )z(المعيارية ونتائج اختبار  والانحرافات  

بين التطبيقين القبلي والبعدي في مهارة دمج المقاطع الصوتية، ويبـين الجـدول         
للسقالات التعليمية علـى مهـارة دمـج        ) r(هذه النتائج، وكذلك حجم التأثير    ) ٦(

  .المقاطع الصوتية
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 

  )٦(جدول 

وحجم الأثر  ) z(رافات المعيارية ونتائج اختبار المتوسطات الحسابية والانح
 .للفروق في التطبيقين القبلي، والبعدي في مهارة دمج المقاطع الصوتية

  المهارات  ١٠)=ن(العدد
  المتوسط  القياس  

  )م(
الإنحراف 
  المعياري

"z"   مستوى
  الدلالة

حجم 
  الدلالة  )r(التأثير

دمج   ٢,٢١  ٠,٠٠٧  القبلي
  المقاطع 
  .٤٢١  ٦,٨  البعدي  الصوتية

  كبير  ٠٧٨٧  ٠,٠٠٤  ٢,٨١٠

      :مايلي) ٦(يتضح من جدول

وجود فروقاً ظاهرية بين متوسط رتب درجات آداء الأطفال فـي التطبيـق          -١
البعدي ومتوسط رتب درجات آداء الأطفال في التطبيق القبلي فـي مهـارة         

لح ، وهـو لـصا    )٦,٧٩(دمج المقاطع الصوتية حيث بلغ فرق المتوسطات      
 .التطبيق البعدي

بين متوسطات درجات   ) ٠,٠١(دالة إحصائياً عند مستوى دلالة      ) z(ن قيمة أ - ٢
آداء أطفال المجموعة التجريبية للتطبيقين القبلي والبعدي لـصالح التطبيـق      

 مهارة دمج المقاطع الصوتية، الأمر      فيعلى مقياس الوعي الصوتي      البعدي
 الفرض البديل الـذي يـنص   رفض الفرض الصفري وقبولالذي يقود إلى    

بين متوسطى رتب   ) ٠,٠١(يوجد فرق دال إحصائياً عند مستوى دلالة      ":على
درجات آداء أطفال المجموعة التجريبية في التطبيقين القبلي، والبعدي على          

 لصالح التطبيـق    "مهارة دمج المقاطع الصوتية   "مقياس الوعي الصوتي في     
 ".البعدي
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 تأثيرالسقالات التعليمية كان كبيـراً فـي        يتضح أن حجم  ) r(بملاحظة قيمة 
مما يدل علـى أن نـسبة       ) ٠,٧٨٧(مهارة دمج المقاطع الصوتية حيث بلغ     

  .كبيرة من الفروق ترجع للسقالات التعليمية
  :ويمكن تفسير النتائج السابقة كما يلي

           الأثر الذي أحدثه البرنامج التدريبى باستخدام السقالات التعليمية على مهارة
لمقاطع الصوتية من خلال مجموعة من الأنـشطة المتنوعـة والتـى       دمج ا 

قامت فيها الباحثة بتقديم كلمات بسيطة مع البـدء بنـشاط تقطيـع أسـماء               
الأطفال مما كان له أثر كبير في إسعاد الأطفال وإنعكاس ذلك على أنـشطة         
تقطيع الكلمات المكونة من مقطعين وثلاثة مقاطع ويتفق ذلك مع ما اشارت            

المقاطع من خـلال أنـشطة    تعزيز وإثراء  منAdams et al(1998)يه إل
  .محببة للطفل

              استخدام استراتيجية النمذجة في بداية تدريب الأطفـال حيـث إن أطفـال
المجموعة التجريبية قبل تطبيق البرنامج التدريبى لم تكن لـديهم المعرفـة            

مها مناسـب فـي   الكافية بدمج المقاطع الصوتية لتكوين كلمات فكان استخدا   
أن النمذجة تـسمح للطفـل      )٢٠١٥(واخرون Kostelnikالبداية حيث يرى  

برؤية كيفية آداء المهام بصرياً ولفظياً مما يساعده على آداء تلـك المهـام              
 &Collinsويــرى .)Quinn,Gerde&,Bingham,2016(هبمفــرد

O’Brien(2003, 181,224)    أن النمذجة من التقنيـات التـي يجـب أن 
 المعلم في تقديم موضوع ما أو مواد أو خبرات موجهة للأطفـال             يستخدمها

  لتثبيت السلوكيات والمهـارات والكفـاءات التـي ينبغـي علـى المـتعلم              
  .اكتسابها
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 

           استخدام كلمات بسيطة ومألوفة للطفل مصحوبة بصور ملونة ومشوقة له
  .جذب إنتباة الطفل للنشاط

      ة النشاط ثم إزالتها تـدريجياً    استخدام السقالات البصرية والجسدية في بداي
 . ساعد الأطفال على زيادة ثقتهم في أنفسهم وإتقان تلك المهارة

           استخدام الدعائم البصرية ساعد على الحفاظ على إنتباة الأطفال كاستخدام
بازل المقاطع لتركيب الصورة المكونة من مقطعين او من عـدة مقـاطع            

  .)Bell &Westberg, 2009( صوتية

  نتائج الفرض الثاني: ثانياً
 لا يوجد فرق دال إحصائياً عنـد مـستوى دلالـة            "والذي ينص على أنه   

)بين متوسطي رتب درجات آداء أطفال المجموعـة التجريبيـة فـي            ) ٠,٠١
تحليل الكلمات  " مهارة   في مقياس الوعي الصوتي   على التطبيقين القبلي والبعدي  

  .لصالح التطبيق البعدي"لمقاطع صوتية
 صحة هـذا الفـرض تـم اسـتخراج المتوسـطات الحـسابية            ولاختبار

للتحقق من الدلالة الإحصائية للفـروق       )z(والانحرافات المعيارية ونتائج اختبار   
، ويبـين   "تحليل الكلمات لمقاطع صوتية   "مهارة   بين التطبيقين القبلي والبعدي في    

  ).r(هذه النتائج،وكذلك حجم التأثير) ٧(الجدول 
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  )٧(جدول 

  ) z(ت الحسابية والانحرافات المعيارية ونتائج اختبار المتوسطا
  وحجم الأثر للفروق في التطبيقين القبلي، والبعدي في مهارة تحليل 

  .الكلمات لمقاطع صوتية
 

   

 


 

Z 

 

 

 
 

تحليل   ٠,٣١٦  ٠,٠٠١  القبلي
الكلمات 

مقاطع ل
  صوتية

  .٨٤٩  ٩,٥  البعدي
  كبيرجدا  .٩٨٢  ٠,٠٠٤  ٢,٩١٩

     :يلي ما )٧(جدول من يتضح

وجود فروقاً ظاهرية بين متوسط رتب درجات آداء الأطفال في التطبيـق             - ١
 مهـارة البعدي ومتوسط رتب درجات آداء الأطفال في التطبيق القبلي في           

وهـو  ) ٩,٤( حيث بلغ فـرق المتوسـطات      صوتية لمقاطع الكلمات تحليل
   .لصالح التطبيق البعدي

 درجات متوسطات بين )٠,٠١( دلالة مستوى عند إحصائيا دالة )Z( قيمة - ٢

 التطبيق لصالح والبعدي القبلي للتطبيقين التجريبية المجموعة أطفال آداء

 لمقـاطع  الكلمـات  تحليـل  مهارة في الصوتي الوعي مقياس على البعدي

 الفـرض  وقبـول  الـصفري  الفرض رفض إلى يقود الذي الأمر صوتية،

 مـستوى  عنـد  إحـصائيا  دال فـرق  يوجـد  :"علـى  ينص الذي البديل

 التجريبية المجموعة أطفال آداء درجات رتب متوسطى بين )٠,٠١(دلالة
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 مهـارة  فـي  الصوتي الوعي مقياس على والبعدي القبلي، التطبيقين في

  ".البعدي التطبيق لصالح صوتية لمقاطع الكلمات تحليل
 الكلمـات  تحليـل  مهارة على التعليمة السقالات )R(تأثير حجم قيمة بلغت -٣

 ترجـع  الفروق من كبيرة نسبة أن على تدل وهي .)٩٨٢( صوتية لمقاطع

  .التعليمية للسقالات

   :يلي كما السابقة النتائج تفسير ويمكن

       إعادة نطـق الكلمـة بـنفس        التدريبات التى تلاقها الأطفال من الباحثة في 
الطريقة المسموعة ومن ثم تقطيعها وعد المقـاطع المكونـة فـي وحـدة              
الإستماع ساعدتهم على التركيز والإستماع الجيد ويتمثل ذلـك فـي إتبـاع         

 .التعليمات بصورة صحيحة

         نتباة الأطفال كاستخدام   ااستخدام السقالات البصرية ساعد على الحفاظ على
  لمطابقة الصورر المتشابهة في عد مقاطعها الصوتيةالبطاقات المصورة

) National Center for Family Literacy, 2009(.  
            السقالات التعليمية تسمح للأطفال بالمشاركة النشطة والإيحابيـة وتعطـي

مساحة للطفل وتراجع هيمنة المعلم في النشاط وتقديم الدعم طبقاً لإحتياجات           
إلى Durst(2013)  ة ارة حيث توصلت دراسالطفل ومستوى معرفته بالمه

تحسن الأطفال في مهارة التحليل عند إزالة الدعم البصري واللفظي المقـدم         
 . لهم وتعميم ما اكتسبوه على كلمات أخرى جديدة

     ومع بعضهم البعض ومع الباحثة، أدى       ىالتفاعل النشط للأطفال مع المحتو 
 .إلى استثارة دافعتيهم لإتقان المهارة
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 

 خدام الأطفال ذراعهم في تحليل اسمائهم إلـى مقـاطع صـوتية حبـب        است
علـى تعزيـز   Adams et al )1998(، فقد أكـدت الأطفال في تلك المهارة

 .التصفيق واستخدام اسماء الأطفال  المقاطع الصوتية من خلالوإثراء
           احتواء البرنامج التدريبي على أنشطة متنوعة لمهارة تحليل الكلمات لمقاطع

ساعد الأطفال على الإندماج في النشاط وإكمال       ) تصنيف ثم تلوين  (صوتية  
  .المهام المسندة إليهم دون الشعور بالملل أو الضيق

  نتائج الفرض الثالث: ثالثاٌ

 يوجد فرق دال إحـصائياً عنـد مـستوى دلالـة            لا"والذي ينص على أنه   
)بين متوسطي رتب درجات آداء أطفال المجموعـة التجريبيـة فـي           ) ٠,٠١ 

معالجـة  " مهـارة    فـي  على مقياس الوعي الـصوتي     التطبيقين القبلي والبعدي  
 .لصالح التطبيق البعدي" المقاطع الصوتية

ولاختبار صحة هـذا الفـرض تـم اسـتخراج المتوسـطات الحـسابية              
للتحقق من الدلالة الإحصائية للفـروق       )z(والانحرافات المعيارية ونتائج اختبار   

بعدي في مهارة معالجة المقاطع الصوتية ويبين الجـدول         بين التطبيقين القبلي وال   
  ).r(هذه النتائج، وكذلك حجم التأثير) ٨(
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 

  )٨(جدول
  )z(المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية ونتائج اختبار 

  وحجم الأثر للفرق في التطبيقين القبلي، والبعدي في مهارة معالجة
  .المقاطع الصوتية

 

   

 



 

z 


 



 

r 

 

معالجة   .٨٤٩  ٩,٥  البعدي
  .٠٠٠  ٠,٠٠٠  القبلي  المقاطع

٩٩٤  .٠٠٤  ٢,٨٨٩.  
كبير 
  جداً

  :ما يلي) ٨(يتضح من جدول
 وجود فروقاً ظاهرية بين متوسط رتب درجات آداء الأطفال فـي التطبيـق         - ١

البعدي ومتوسط رتب درجات آداء الأطفال في التطبيق القبلي فـي مهـارة         
وهـو لـصالح    ) ٩,٥(معالجة المقاطع الصوتية حيث بلغ فرق المتوسطات      

  .التطبيق البعدي
بين متوسطات درجـات    ) ٠,٠١(دالة إحصائياً عند مستوى دلالة      ) z(قيمة   - ٢

عدى لـصالح التطبيـق   آداء أطفال المجموعة التجريبية للتطبيقين القبلى والب   
 مهارة معالجة المقـاطع صـوتية،       فيعلى اختبار الوعي الصوتي     البعدى  

 :ونقبل الفرض البديل الـذي يـنص علـى      وبذلك نرفض الفرض الصفري   
بين متوسـطي رتـب     ) ٠،٠١( فرق دال إحصائياً عند مستوى دلالة      يوجد"

لبعدي على  درجات آداء أطفال المجموعة التجريبية في التطبيقين القبلي، وا        
مقياس الوعي الصوتي في مهارة معالجة المقاطع الصوتية لصالح التطبيـق      

 ".البعدي
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 

  :ويمكن تفسيرالنتائج السابقة كما يلي

            ترتيب وتسلسل الأنشطة المقدمة للطفل والبدء بمهارة حذف المقطـع الأول
 . اكتساب مهارة استبدال المقاطع الصوتية وإتقانها ساعد على

  بسيطة وعند إزالة المقطع الأول لها تعطي كلمة ذات معني           استخدام كلمات 
 .للطفل، مما سهل على الطفل اكتساب مهارة حذف المقاطع

    ساعدهم على تذكر المقطع البـاقي      ) اليد( استخدام الأطفال السقالة الجسدية
من الكلمة عند حذف المقطع الأول منها ومن ثم سهولة دمج المقطع الجديد             

 . ي وتكوين كلمة جديدةمع المقطع الباق

             ا حيـث أكـدـا أو جـسديتوجيه وتقديم الدعم المباشر معرفيKostelnik, 
 على أن التوجية يساعد الطفل على إنهاء المهام المـسندة           )٢٠١٥(وأخرون

  ).Quinn et al., 2016(إليه
           استخدام التقويم في نهاية النشاط خاصة التقويم الفردي ساعد علـى تحديـد

  .زال لم يتقن المهارة وتقديم كمية الدعم المناسبه لهالطفل الذي ما
               بلغت قيمة حجم تأثير السقالات التعليمة علـى مهـارة معالجـة المقـاطع

لفـروق ترجـع    وهي تدل على أن نسبة كبيـرة مـن ا         ) ٠,٩٩٤(الصوتية
  .للسقالات التعليمية

  :توصيات البحث

  : بما يليإستناداً إلى النتائج التي تم التوصل إليها يوصي البحث

تدريب الطالبة المعلمة على مهارات الوعي الـصوتي، وكيفيـة إكـسابها             - ١
 .للطفل
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 

الإهتمام بالطفل وتقديم الدعم المناسب له حتى يتمكن مـن إتقـان المهـارة           - ٢
 .وإنهاء المهام المسندة إليه بنجاح

الإهتمام بالمعرفة السابقة ومستوى النمو الفعلي للطفل حتى تتمكن المعلمـة            - ٣
يد نقطة الإنطلاق لإكسابه المعرفة والمهارات اللازمـه فـي تلـك            من تحد 

 .  المرحلة العمرية

توجية المعلمين إلى أهمية السقالات التعليمية، وكيفية استخدامها داخل البيئة           - ٤
 . التعليمية في تدريب الأطفال على إكتساب المهارات والمعرفة

 إلى أهمية الوعي الصوتي     دعم الصلة بين البيت والمدرسة للفت انتباة الأباء        - ٥
 .للطفل وعلاقته بقدرة الطفل على إتقان القراءة والكتابة

  :مقترحات البحث
إجراء دراسة إستطلاعية وصفية حول وعي معلمـة الروضـة بمهـارات             - ١

 .الوعي الصوتي وكيفية تدريب الطفل عليها

 .تقصي فاعلية  السقالات التعليمية في تنمية الوعي الفونيمي لطفل الروضة - ٢

تقصي فاعلية السقالات التعليمية في تنمية مهارات الاستعداد للكتابة لطفـل            - ٣
 .الروضة

تقصي فاعلية السقالات التعليمية في تنمية مهارات الاستعداد للقراءة لطفـل            - ٤
 .الروضة
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 

  مراجع البحث
  المراجع العربية: أولاً

تي فاعلية التدريب على أنشطة الوعي الصو     ). ٢٠١٢. (أبوزيد، مروة دياب   - ١
في تنمية بعض مهارات القراءة الجهرية لدى تلاميذ المرحلـة الابتدائيـة،            

  ).٩٢(٣٣، مجلة كلية التربية، جامعة بنها

قراءة في الدراسات والبحوث المتعلقة باكتساب      ). ٢٠٠٤.(سعد، حامد أحمد   - ٢
المهارات القرائية الأساسية للغة العربية التي تضمنها التقريـر الـصادرعن         

  .٢٠١٦. ، أغسطس)١٨(٣،الجامعة العربية. ٢٠٠٤ تونس) ألكسو(

 الوعي الصوتي وعلاج صـعوبات      ).٢۰١٢.(سليمان،محمود جلال الدين     - ٣
 .عالم الكتب:  القاهرة القراءة منظور لغوي وتطبيقى،

قـصور المهـارات الأكاديميـة لأطفـال        ). ٢۰١١(محمد، عادل عبد االله      - ٤
  .دار الرشاد:  القاهرةالروضة وصعوبات التعلم،

فعاليـة برنـامج    ). ٢٠٠٩( الفتاح رجب، والعايد، سلامة محمد       مطر، عبد  - ٥
باستخدام الحاسوب في تنمية الوعي الفونولوجي وأثره على الذاكرة العاملـة        
والمهارات اللغوية لدى ذوي صعوبات تعلم القراءة، المؤتمر الدولي الثالـث         

 ٢٦-٢٢اض، من   ، الري )البحث العلمي في مجال الإعاقة      (للإعاقة والتأهيل   
  :   متاحة علي الموقع التالي.مارس

http:// www.qulfkids.com/vb/showthread.php?t= 335                 
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 

 المراجع الأجنبية: ثانياً
6- Adams, M. J., Foorman, B. R., Lundberg, I., & Beeler, T. 

(1998).Phonemic awareness in young children: A 
classroom curriculum Baltimore, MD: Paul H. Brookes 
Publishing Co. 

7- Al-Yami, S. A. (2008). The Effectiveness of Scaffolding 
Interactive Activities in Developing the English Listening 
Comprehension Skills of the Sixth Grade Elementary 
Schoolgirls in Jeddah(Master Thesis ).Retrieved from the  
ERIC database.(ED520563). 

8- Bell, D., Westberg, L.(2009). What Works: An 
Introductory Teacher Guide for Early Language and 
Emergent Literacy Instruction. (U.S.):National Center for 
Family Literacy. 

9- Collins, J. & O'Brien, N. (2003).The Greenwood dictionary 
of education Westport, Conn.: Greenwood Press. 

10- Brodgers, A.(2004). The Role of Scaffolding . In,  
Rodgers, A., & Rodgers, E. M.(ed). Scaffolding literacy  
instruction: strategies for K-4 classrooms. Portsmouth, 
NH: Heinemann. 

11- Chard, D. J., & Dickson, S. V. (1999).Phonological 
awareness instructional and assessment 
guidelines.Intervention in school and clinic, 34(5), 261-
270. Retrieved from http://www.ldonline.org/article/6254/ 

12- Christmas, D., Kudzai, C. & Josiah, M.(2012).Vygotsky’s 
Zone of Proximal Development Theory: What are its 
Implications for Mathematical Teaching?.Greener Journal 
of Social Sciences. 3 (7), 371-377. Retrieved 
fromhttp://www.gjournals.org/ 
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