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  :  الملخص

  هدفت هذه الدراسة إلى التحقق من أثـر دمـج أطفـال الروضـة فـى                
طفـل  ) ٥٠(التعلم على السلوك الفوضوى لديهم، وقد تكونت عينة الدراسة مـن          

بالمستوى الثانى بمرحلة رياض الأطفال، واستخدمت الدراسة بطاقـة ملاحظـة           
فوضوى وقد أشـارت    دمج أطفال الروضة فى التعلم، وبطاقة ملاحظة السلوك ال        

نتائج الدراسة إلى انه يوجد فرق ذو دلالة إحصائية بين درجات الأطفال عينـة              
الدراسة على بطاقة ملاحظة دمج أطفال الروضة فى التعلم فى التطبيقين القبلـى        
والبعدى لصالح التطبيق البعدى، ويوجد فرق ذو دلالة إحصائية بـين درجـات             

 ملاحظة السلوك الفوضوى فى التطبيقين القبلى       الأطفال عينة الدراسة على بطاقة    
والبعدى لصالح التطبيق البعدى كما توجد علاقة دالة إحصائياً بـين متوسـطات        
درجات التطبيق البعدي لبطاقة ملاحظة دمج أطفال الروضة في التعلم ودرجات           
التطبيق البعدي لبطاقة ملاحظة السلوك الفوضوي لدى الأطفال عينـة الدراسـة           

، واستناداً إلى هذه النتائج توصى الدراسـة        )٠،٧٢(معامل الارتباط بقيمة    وجاء  
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الحالية بضرورة تفعيل استراتيجية دمج أطفال الروضة فى التعلم لما لهـا مـن              
  .أثار إيجابية تمثلت فى الدراسة الحالية فى خفض السلوك الفوضوى

ت دمج أطفـال    دمج أطفال الروضة في التعلم، استراتيجيا     : الكلمات المفتاحية 
  . الروضة في التعلم، السلوك الفوضوي

Abstract: 
This study aimed to verify the effect of Kindergarten 

Children Engagement in Learning on chaotic behavior they 
have, study sample consisted of 50 children at grade two, The 
study tools used a note card of Kindergarten Children 
Engagement in Learning, and note card of chaotic behavior for 
kindergarten child, The results of this study indicated that 
There is a statistically significant difference between the  
sample scores on Kindergarten Children Engagement in 
Learning in two applications pre and post in favor of the post 
application, and There is a statistically significant difference 
between the  sample scores on note card of chaotic behavior 
for kindergarten child in two applications  pre and post in 
favor of the post application, and there is a positive 
relationship between the means of degrees for Kindergarten 
Children Engagement in Learning  and decreasing their 
chaotic behavior total correlation coefficient value of (0.72), 
the study has recommended the need to activate strategy of 
Kindergarten Children Engagement in Learning because of its 
positive effects that show in the present study in decreasing the 
chaotic behavior. 
Keywords: Kindergartener's Engagement in Learning, 

Kindergartener's Engagement Strategies, Chaotic 
Behavior. 



 

 

 

 

– 
 

 

 
 

 
 


 

  مقدمة
تعتبر مرحلة رياض الأطفال من أهم وأخطر مراحل التعليم ، وذلـك لأن         

سـات سـلوكية سـلبية      ما يحدث فيها من نموغير سوى ومايظهرفيها من ممار        
يصعب تقويمه وتعديله فى مستقبل حياة الفرد، كما تُشكل مرحلة رياض الأطفال            
مهداً لكل مراحل التعلم التى يمر بها الفرد فما تعلمه الطفل الصغير من مفـاهيم               
سيشكل بنيته المعرفية مستقبلاً، ومااكتسبه من قيم سيتطبع بها كبيـراً، وبـذلك              

لمبكرة بمثابة الأساس للبنيان، فعليهـا تعتمـد المراحـل    تكون مرحلة الصفوف ا 
  .اللاحقة

أن مرحلة رياض الأطفال تنفرد بخصائص      )  ٢٤،  ٢٠١٥(ويرى عايش   
نمائية فسيولوجية وسيكولوجية، وتتميز فيها طريقة التعلم بإتساع الآفاق المعرفية          

ن القـائمين عليهـا   والمهارية للأطفال، وهى تتطلب وعياً تربوياً وتعليمياً عالياً م 
  .بشكل يمكنهم من فهم هذه المرحلة وسبل التعامل معها
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 .    
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 

 أن التدريس خـلال     (Hargreaves,2004,P.27)كما يرى هارجريفز      
هذه المرحلة لكي يكون في أحسن صوره  فإنه لا يساعد الأطفال فقط على التعلم            

  .ولكنه ينمي قدرتهم على التعلم بفاعلية

 ,Willms ) (2009 من ويلمس وفريزين وميلتونوتشير نتائج دراسة كل

Friesen& Milton  إلى أن دمج الأطفال في التعلم لا يساعد فقط على زيـادة  
التحصيل وإنما يساعد على تنمية السلوكيات الإيجابية لـدى الأطفـال وزيـادة             

  .الدافعية للتعلم 

 أن من أعظم التحديات التي تواجـه  (Tammy ,2015,P.1)ويرى تامي 
المعلم في هذه الأيام هو قيادة طاقة المتعلمين من خلال دمجهم في عملية الـتعلم            
والعمل بفاعلية لاستثمار قدرات المتعلمين وتنميتها ويشير أيضا إلـى أن دمـج             
الأطفال في التعلم يلعب دوراً كبيراً في زيادة الدافعية للتعلم ويلبـي اهتمامـات              

أن بيئة  التعلم التي تساعد على دمج الأطفال         الأطفال ويجعل التعلم ممتعاً ، كما       
في التعلم   يجب أن تكون  مرحبة بجميع الأطفال، و تؤكد على إثـراء مفهـوم           
الذات الإيجابي لدى أطفال الروضة ، وتتيح لهم ممارسة الفـضول والاسـتمتاع         
بعلاقات التعلم مع أقرانهم،  وتوفر فرص كثيرة لجعل الـتعلم نـشطاً وتعاونيـاً            

حدياً لقدراتهم  وموسعا لقدراتهم الأكاديمية وتعدل السلوكيات غير المرغوبـة    ومت
  .لديهم

وهكذا فإن دمج أطفال الروضة فى التعلم يعبر عن معادلـة تتحـد فـى               
رموزها لتتفاعل فيما بينها ويكون الناتج صحيحاً ومرضياً موجهـاً نحـو بنـاء              

الـذى ينتمـون إليـه،      الطفل بمواصفات سلوكية مطابقة لمواصفات المجتمـع        
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 

واكتساب معايير السلوك الاجتماعى المقبول والقدرة على التنظيم الواعى للسلوك          
  .وفقاً للمعايير المقبولة لهذا السلوك

 pp.1-3 ) 2016 McLeod,وتشير نتائج دراسـة مكليـود وآخـرون    

etal,  (            إلى أنه يعتبر النظام الصفي معياراً لحل ومعالجة المشكلات الـسلوكية
سواء على مستوى الفرد الواحد، أوعلى مستوى الجماعة والتى يتصدها الملـل            
والضجر والفوضى فأغلب أوقات الفوضى التى يغطيها الأطفال فى حياتهم تكون           
فى أوقات التعلم التى تغيب فيها روح الدعابة عن الأنشطة الصفية ويتسم فيهـا              

  . صفية الفعالة من قبل المتعلمأسلوب التعلم بالفتور وتقل فيها فرصة المشاركة ال

  (etal, 2013,pp.1058-1060كمــا يــشير كامينــسكى، وآخــرون
Kaminsk (            إلى أنه تزداد معدلات انتشار الـسلوك الفوضـوى فـى مرحلـة

 من الإناث، كما% ٩-٢من الذكور، ومابين% ١٦الطفولة المبكرة لما يزيد على

إذ تتـراوح   الإناث بين منها علىأ بنسبة الذكور بين شائعا هذا الاضطراب يعتبر
  .١: ١٢ لما بين ١: ٤بين 

علـى أن اضـطراب   ) ٨٣، ٢٠١٦(ويؤكد كل من ضويحى، وأبو زيـد   
السلوك الفوضوى من الاضطرابات السلوكية التى شـغلت الآبـاء والمعلمـين            
وعلماء علم النفس شأنه شأن العديد من الاضطرابات السلوكية الآخـرى  لمـا              

  .تعيق التوافق مع البيئةيسببه من مشكلات 

 علـى  etal, 2013,pp.681-690) (Bunteحيث يؤكد بونتى وآخرون 
يظهر الطفل الفوضوى الكثير من المظاهر السلوكية السلبية التى تعمل علـى   أنه

إثارة المشاكل والإزعاج الامر الذى يمثل تـشويهاً لأشـكال ومظـاهر النمـو              
اد وعدم المشاركة، وعدم اتباع التعليمات      الإجتماعى المقبول لديه كالتحدى والعن    
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 

والإهمال والعبث بالأدوات ومعارضة الكبار والاندفاعية والنشاط الزائد ونقـص          
  .الانتباة والسلوك العدوانى

على أن ظاهرة السلوك الفوضـوى بـين        ) ١٢٦ ، ٢٠١٥(وتؤكد عنيسة   
تـؤدى إلـى    المتعلمين من أكثر المشكلات المدرسية سلبية وانتشاراً؛ حيث أنها          

إعاقة العمل التربوى والتعليمى المتوقع من الدور التعليمية إذ تجعلها بيئة غيـر             
ملائمة لتحقيق الأهداف التربوية المنوطة بها، فظاهرة السلوك الفوضوى باتـت           

  .تشكل عبئاً ثقيلاً على كاهل المعلمين لتعاملهم اليومى معها

جاريـت  كما توضـح نتـائج دراسـة كـل مـن فيرنـون، ولـين، و               
Vernon,Lynne&Garrett,2016,pp.430-441) (     كثرة المشاكل التى يتـسم

الانفعـال،   كثیـر  یكـون  بها الطفل الفوضوى داخل وخارج قاعة التعلم بأنه
 علـى  قدرته في منفلتاً القاعة الدراسية، ویكون داخل تخریبیة بأعمال ویقوم

اثـارة   علـى  ویعمـل  ، واللفظي والـضبط الـذاتى   الحركي سلوكه التحكم فى
 الفوضـى  ثـارة ٕوا الاسـتهزاء  الى ،ویمیل الآخرین مع السلوكیة المشكلات

وتعوق هذه السلوكيات تأدية الطفل لأدواره وواجباته فى الحياة بشكل          بأستمرار،  
  .أو بآخر

 ,Ponitz, Rimm)ويؤكد كل من بـونتز، وريـم، وجـريم، كـاربى     

Grimm & Curby, 2009, pp. 102-120) ـ  ة المـشاركة   علـى أن فرص
الصفية تزداد بشكل فعال من خلال دمج أطفال الروضة فى التعلم حيث يحقـق              
انضباط البيئة الصفية ويحفظ النظام، ويزيد من حماس الأطفال وتقوى دافعيـتهم        
للتعلم، و يختفى الشعور بالإحباط والتوتر كما تمحى مظاهرالسلوك الفوضـوى           

شاكسة والغضب وعـدم الرضـا والنقـد    التى تتميز بالعنف وإثارة المشاكل والم   
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 

والتوبيخ والأحاديث الجانبية والتـشويش وإتـلاف الممتلكـات وعـدم الانتبـاة       
  .والمماطلة فى إنجاز المهمات

-Jeon, Hur&Buettner,2016, pp.83)ويبين جون، وهور، وبوتنر 

 أن دمج أطفال الروضة فى التعلم في بيئة صفية ناجحة جذابة ممتعة تُلبـى               (96
جاتهم، وتهيأ لهم فرصة التفاعل الصفى الإيجابى بشكل يشجعهم على الالتزام           حا

واختيار السلوك الجيد الذى تعود عواقبه بالنفع على عكـس ممارسـة الـسلوك             
  .السىء حيث يتحقق شعورهم بالطمأنينة والراحة

مما سبق يتبين أهمية دمج أطفال الروضة في التعلم  وأثره علـى بنـاء               
  تعزيز السلوكيات الإيجابية والتغلب على السلوكيات السلبية شخصية الطفل و

  :الإطار النظرى للدراسة

الأول يتناول مفهوم دمـج     : يتناول الإطار النظري ثلاثة محاور أساسية       
أطفال الروضة في التعلم واستراتيجياته المناسبة لرياض الأطفال، والثاني يتناول          

ة دمج أطفـال الروضـة فـي الـتعلم      السلوك الفوضوي مفهومه وأسبابه وعلاق    
بالسلوك الفوضوي وراعى الباحثان دمج الدراسات السابقة في محـاور الإطـار     

  .  النظري 

 Kindergarten Childrenدمج أطفال الروضة فى الـتعلم  : المحور الأول
Engagement in Learning    

الانخـراط  "  بأنـه  (Judy&Micheal,2006,P1)يعرفه جودي وميشيل    
مل  للقلب والعقل والجسم في أداء مهام التعلم وإظهـار المتعـة والحماسـة               الكا

والانشغال الكامل والاستجابة المستمرة لفضول الطفل واهتماماته لتحقيق أهداف         
  ".النمو الشامل
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 

إثراء قـدرات الأطفـال     " بأنه   (Gilbert,2007,p1)جيلبرت   ويشير اليه 
مين مدى الحياة في مجتمع مبني على       ليتعلموا كيف يتعلموا أو لكي يصبحوا متعل      

  ".المعرفة

  إلى   (ACER,2008,p.vi) المجلس الاسترالي للبحوث التربوية      ويعرفه
أن دمج الأطفال في التعلم يعني مشاركتهم الكاملة في الأنشطة والظروف التـي             

  . تؤدي إلى تعلم ذو جودة عالية

"   بأنـه   (Thijs&Verkuyten,2009,P270)ويعرفه تايس وفيركوتين      
تضمين الأطفال سلوكيا وعاطفيا وعقليا في أنشطة التعلم من خلال التركيز على            

  ".خلق دافعية قوية للتعلم

 إلـى  (Taylor.&Parsons,2011, PP.4-5)ويعرفه تايلور وبيرسـون 
أنماط متعددة لدمج المتعلمين في التعلم هي الدمج الأكاديمي والمعرفي والعقلـي            

 . لسلوكي والاجتماعي والنفسيوالمؤسسي والوجداني وا

 إلى أن دمـج المتعلمـين فـي     (Barrett,2005,p.17)كما يشير باريت    
التعلم يتطلب جعل التقويم جزء من التعلم ، وتنمية قدرة المتعلمين على التقـويم              

  . الذاتي

 مكونـات  (Fredricks et al., 2004, p60)ويوضح فريدريك وآخرون 
لوكي ومشاركة الأطفال في التعلم الـذي يتـضمن         الدمج الثلاثة وهى الدمج الس    

الأنشطة اللاصفية الأكاديمية والاجتماعية والدمج العاطفي الذي يتضمن تفاعلات         
الأطفال الوجدانية في قاعة الروضة وخارجها والذي يمكن أن يعـرف بانتمـاء             

  . الأطفال للروضة والدمج المعرفي الذي يتضمن الدافعية للتعلم الذاتي
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 

تـضمين طفـل الروضـة      " الباحثان دمج الطفل في التعلم بأنه       ويعرف  
جسمانيا ووجدانيا واجتماعيا في أنشطة التعلم لتحقيق مخرجات التعلم المرجـوة           

  " باستخدام استراتيجيات ملائمة لمرحلة رياض الأطفال

  : استراتيجيات دمج أطفال الروضة في التعلم

إلى مجموعة مـن  KARL etal (2005) تشير دراسة  كارل وآخرون 
التعلم التعـاوني   : الاستراتيجيات الفعالة في تحقيق دمج المتعلمين في التعلم هي          

والنشط، ومجتمعات التعلم والتعلم المؤسس على حل المشكلات والاستكـشاف،          
  . وفريق التعلم

 إلـى  (Judy&Micheal,2006,pp.3-5) ويشير كل من جودي وميشيل
  التي تسهل دمج الأطفال في التعلم في أنهـا           مجموعة من سمات  الإستراتيجية    

تنشط المعرفة القبلية وتنمي التقصي النشط والتفاعل داخل مجموعـة الـتعلم ،             
وتشجع المشاركة والتعاون بين الأطفال وتتضمن ألعاب مرتبطة بكافة مجـالات           
 التعلم ، وتدعم اتقان التعلم ، وتنمي التفكير، ولاتعطي فرصة للطفل للانتظار أو            

   .الكسل وتجعله يشعر بمتعة وبهجة التعلم

إلـى  Taylor&Parsons(2011 (كما تشير دراسة تـايلور وبيرسـون   
نعزيـز  : مجموعة من الاسترايجيات التي تعزز دمج الطفل في الـتعلم أهمهـا           

العلاقات الإيجابية بين الأطفال والمعلمات وتشجيع التفاعل بين الأطفال وتنـوع           
 تعطي الفرصة للأطفال للاختيار، واسـتخدام الأنـشطة         الأنشطة والخبرات التي  

القائمة على عمل الطفل، وعمل بيئة تعلم تشجع علـى الاكتـشاف ، وارتبـاط               
خبرات التعلم بالحياة الواقعية للطفل، واستخدام الأنشطة مفتوحة النهاية ، والتعلم           

ل واستخدام  القائم على تكنولوجيا المعلومات ، وتحدي أنشطة التعلم لقدرات الطف         
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 

التقويم المستمر ليستشعر الأطفال النجاحـات المـستمرة، وسـيتناول الباحثـان            
  : بالتفصيل استراتيجيات دمج أطفال الروضة في التعلم كما يلي

  تعزيز علاقات التعلم الإيجابية : أولاً
أن بنـاء علاقـات الـتعلم     (Richard D,2008,p.9) يرى ريتـشارد  

تيجيات التي تدعم دمج الأطفال في التعلم وهي تبدأ من          الإيجابية من أهم الاسترا   
نقل الطفل من كائن انعزالي في بداية دخوله الروضة لا أحد يعـرف اسـمه أو                
هواياته أو اهتماماته إلى طفل يستمتع بالتفاعل مع الآخرين من خـلال اكتـساب     

ضـة  إظهار الاحترام والتقدير لأقرانه فـي الرو      : مجموعة من المهارات أهمها     
والمحيطين به ، الاستماع النشط للآخرين ، الاتصال الجيد ، القدرة على التعبير             
.  عن آرائه بلباقه، وتحمل المسؤولية في التعلم ، والمبادرة في عـرض الأفكـار        

وعلى معلمة الروضة أن تكون لديها المهارات الخاصة بالتعرف على مواهـب            
تها من خـلال الفـرص والأنـشطة        واهتمامات الأطفال وتمتلك القدرة على تنمي     

المتنوعة ، وتقوم بتشجيع الأطفال وتنمية الدافعية والحماسة للتعلم مـن خـلال             
عرض إنجازاتهم في معرض الروضة ، وكتابة عبارات التشجيع ، والاحتفـال            

  . بنجاحات وإنجازات الأطفال

 ,Robert, Debra & Tammy, 2011)ويرى روبرت وديبرا وتيمـي  

P.148)    إظهار المعلمة للحماس في تعاملها معها الطفل واستشعار الطفـل            إن
بقبوله بين أقرانه واستخدام المعلمة للكلمات والإيمـاءات الجـسمية الإيجابيـة            
واهتمام المعلمة ببناء العلاقات الإيجابية بينها وبـين الأطفـال وبـين الأطفـال            

الة في التعامـل مـع      وبعضهم البعض واستخدام التغذية الراجعة الفعالة ، والعد       
الأطفال واستخدام المعلومات الإيجابية عن الطفل من العوامل الهامة التي تؤسس           
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 

لعلاقات جيدة وتساعد على دمج الطفل في التعلم وتحقق أهداف الـتعلم بـشكل              
  . فعال

أن التعلم التعـاوني مـن    KARL et al(2005) ويرى كارل وآخرون 
مل التفاعل بين المتعلمـين وتجعلهـم أكثـر    الطرق الفعالة في دعم العلاقات وع 

حماسة للاندماج في أنشطة التعلم وتحمل المسؤولية لتحقيق الأهداف المشتركة ،           
ولكن ذلك يحتاج من المعلم لأن ينمي مهارات القيادة وصنع القرار وبناء الثقـة              

  . والتواصل وإدارة الصراع والتفاوض

تعزيز العلاقات الإيجابيـة   أن  Tammy)2015(كما اثبتت دراسة  تيمي 
بين المعلمين والأطفال وتعزيز العلاقات الإيجابية بين الأطفال وأقـرانهم مـن             
خلال الفرص التعليمية النشطة التي تشجع التعلم التعاوني والتشاركي وتجعل من           
التعلم متعة وبهجة للطفل وتنمي المهارات الاجتماعية ، وتوفير فـرص الـتعلم             

علم في مجموعة صغيرة وفرص التعلم في مجموعـة كبيـرة           الفردية وفرص الت  
مكونات أساسية للدافعية الإيجابية نحو  اندماج الأطفال وجداني وعقليا وجـسميا            

  . وسلوكيا في التعلم

  ربط أنشطة التعلم بحياة الطفل: ثانياً
 .Robert, Debra & Tammy, 2011, p)يرى روبرت وديبرا وتيمي

خبرات التعلم بحياة الطفل وطموحاته من خلال تشجيع         أن ارتباط أنشطة و    (152
الأطفال على تطبيقات المعرفة في مواقف الحياة واستخدام التعلم المؤسس علـى            
حل المشكلات، وعمل مشروعات فردية تلبي طموحات الطفل واهتماماته وتنمي          

 .مواهبه تشجع الطفل على الانخراط الكامل في التعلم
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 

,Whitney &inaKatr-20pp,2012) ترينا    وكاويشير كل من ويتني     

 أن الخبرات التعليمية المرتبطة بحياة الطفل لها دور هام فـي دمـج طفـل      (22
الروضة في التعلم من خلال ربط المواد التعليمية بثقافة وعادات وتقاليد المجتمع            
، وربط التعلم بشخصية الطفل من خلال السماح لكل طفل بأن يعبر عما يـدور               

فكاره واهتماماته ومواهبـه الخاصـة وتطبيـق        في نفسه ويعبر عن مبادراته وأ     
مايتعلمه في مواقف الحياة الخاصة به، وربط روتين الحياة بخبرات التعلم مثـل             
النظافة الشخصية وربط مفاهيم العلوم بأجزاء جسم الطفـل ووظائفهـا وكيفيـة             
المحافظة عليها وحماية الجسم من الأمراض والمحافظة علـى الميـاه وكيفيـة             

بشكل صحيح وربط العد ومفاهيم الحساب بحياة الطفـل مثـل البيـع         استخدامها  
  .والشراء ليستشعر الطفل بأن خبرات التعلم ذو معنى ومفيدة له

 أن ربط أنشطة التعلم بحياة Bass etal (2011)كما يرى باس وآخرون 
طفل الروضة يؤدي إلى دمجه في التعلم وإكسابه مهارات هامة مرتبطة بـالتعلم             

ة واستبقاء المعرفة لأطول فترة ممكنة كما أنها تحفز الطفل لإستكشاف           مدى الحيا 
أشياء جديدة في عالم الواقع المحيط به وتنمـي مهـارات التواصـل واللغـة ،                

  . واستبقاء أثر التعلم لأطول فترة ممكنة

  التعلم المؤسس على اللعب في رياض الأطفال: ثالثاً 
 ,Robert, Debra & Tammy, 2011)أشار روبرت وديبرا وتيمـي  

p.151)             أن الألعاب الشيقة التي يحبها الأطفال ليتعلم وينمو تجعل هناك جو من 
الفرح  والبهجة في التعلم وتجعل الطفل ينخرط في الـتعلم جـسديا ووجـدانيا               

كما أصبح التعلم القائم على اللعب والمنهج المؤسس علـى          . لأطول فترة ممكنة  
ج أطفال الروضة في التعلم كما أنه يعمل على تنمية          اللعب اتجاه عالمي لتنمية دم    
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 

الأطفال جسديا ووجدانيا واجتماعيا وعقليا من خلال توفير ألعاب فردية وألعـاب    
   .المجموعة الصغيرة وألعاب المجموعة الكبيرة 

Ministry of education, 2012a, P.5) Ontario( 

 الأطفـال للمدرسـة     كما يهدف برنامج رياض الأطفال في مانيتوبا لتهيئة       
بشكل ممتع من خلال خبرات التعلم المؤسسة على نمو الأطفال واللعب في بيئـة     

 . مبهجة للأطفال مما يشجعهم على الاندماج الكامل في خبرات التعلم

 (Manitoba education, 2013, P.27)   
كما أن ألعاب التعلم يجب أن تتنوع بين اللعب المخطط والموجه من قبـل       

ة الذي يحقق أهداف تعليمية ويرتبط بمخرجات التعلم في الروضة  واللعب            المعلم
 Ontario Ministry of)الحر الذي يدعم مواهب واحتياجات الأطفال الفرديـة  

Education (2010b)    كما أثبتت العديد من التقـارير المخرجـات الإيجابيـة  
القـراءة والكتابـة    للتعلم المؤسس على اللعب في العديد من مجالات التعلم مثل           

والأعداد والعلوم والتكنولوجيا والصحة وحيوية الجـسم والقـدرة علـى حـل             
المشكلات والفنون كما أنه يجعل الطفل لديه معرفة أكثر وأكثر ثقة فـي نفـسه               
وأكثر قدرة على الابتكار لأن التعلم القائم على اللعب يشجع التفاعـل والتخيـل              

فل معارف ومهارات جديـدة أكثـر كمـا         والتجريب والاكتشاف مما يضيف للط    
    (Alberta Education, 2013, p.1) .يسمح للطفل بممارسة ما تعلمه

ويوجد أنماط متعددة للعب يجب أن تهتم بها معلمة الروضة لأنها تجعـل             
الطفل أكثر اندماجا في التعلم منها اللعب التعاوني واللعـب التخيلـي وألعـاب               

  .ب والألعاب العلميةالدراما وألعاب الفك والتركي
                      (Manitoba Education, 2008, p.33)  
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 

كما أن التعلم المؤسس على اللعب يجعل الأطفال يلاحظون ويستكـشفون           
  .ويفهمون ويطبقون ما تعلموه

Ministry of Education, 2010, pp. 7-8)   (Saskatchewan  
  ,Mark k.&George, 2007) كما يشير كل من مـارك وجـورج    

PP.21-22)      إلى أهمية اللعب في دمج طفل الروضة في التعلم كما أنـه يـؤدي
بشكل فعال إلى نمو المهارات الاجتماعية واللغوية والتفكير المنطقـي والقـدرة            
على حل المشكلات ، من خلال ألعاب الدراما التي تشجع الطفل على اسـتخدام              

الذي يشجع الطفل على التخيـل والتـصميم        اللغة في التعبير، واللعب بالمكعبات      
والبناء، وألعاب الفك والتركيب التي تنمي من قدرة الطفل على حل المـشكلات،             
والأعاب العلمية مفتوحة النهاية التي تنمي التفكيـر الـسببي وعمليـات العلـم              
الأساسية، كما يمكن باستخدام الألعاب الرياضية  تعلم الطفل الحذف والإضـافة            

  . والمجموعاتوالعد، 

  تنظيم بيئة التعلم : رابعاً 
 ,Robert, Debra & Tammy, 2011)يرى روبرت وديبرا وتيمـي  

P.148)     أن تنظيم بيئة التعلم بشكل يراعي الفروق الفردية واهتمامات ومواهـب 
الأطفال ليمارس الأطفال الأنشطة التي يحبها ويهتم بها ، كما تـسمح بممارسـة           

غيرة ومجموعات كبيرة وتساعد على تنمية الانتمـاء        الأنشطة في مجموعات ص   
والثقة في ذاته والانتماء للمجموعة الكبيرة والتعاون معهـا فـي أداء الأعمـال              

  .والمهام تجعل الطفل مندمجا أكثر في التعلم وينمو بشكل أفضل

 إلى دمج الأطفال فـي      (Fransica,2010,PP.22-24)ويشير فرانسيكا   
اعمة للتعلم تضم مواد تعليمية جذابة تتلاءم مع اهتمامـات         التعلم من خلال بيئة د    
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 

ومواهب الأطفال وتتناسب مع طبيعة نموهم ، ومن خلال مجتمـع تعلـم يـضم       
الآباء ويضم معلمين محترفين وعلى دراية كاملة بطبيعة نمو الأطفال والأنشطة           

ل ، بيئة   التي تتناسب معهم ، ومن خلال بيئة داعمة للنجاح وتقدير النجاح للأطفا           
تشجع إنتاج وإنجاز الأطفال ، ومن خلال تنظيم أماكن مريحـة للـتعلم تـضم                
مصادر تعلم وأنشطة ذو جودة عالية و آمنة للأطفال، ومنهج مرتكز على نمـو              

  . الأطفال ومرتبط باهتماماتهم ومواهبهم

 أن البيئة التعليمية الفعالة التي تحقـق       (Hobbs,2014,p5)ويرى هوبس   
تنـوع اسـتراتيجيات    :  في عملية التعلم تتسم بعدة مواصفات أهمها       دمج الأطفال 

وأساليب التعلم التي تستخدمها المعلمة ، تشجيع المـسؤولية الفرديـة للـتعلم ،              
التركيز على تحقق الأهداف ومخرجات التعلم، تشجيع الدافعية نحو الـتعلم مـن        

ال بتحديـد الأدوار  خلال التعزيز الفوري لسلوك التعلم المرغوب ، السماح للأطف  
واختيار فرص التعلم التي تتناسب مع اهتماماته وإمكانياته ، توفير بيئـة آمنـة              
للتعلم خالية من العقاب القائم على العنف ، التركيز على تعليم الأطفـال طـرق               
التعلم وحل المشكلات والاكتشاف أكثر من التركيز علـى اكتـساب المعـارف             

اعل والتواصل الممتع القائم على الاحتـرام مـن         والمعلومات، التركيز على التف   
  .خلال استخدام التعلم التشاركي والتعلم التعاوني والتعلم بالفريق

بأن دمج المتعلمـين     (Windham's,2005,pp.5-16) كما يشير ويندهام  
في التعلم يتطلب تأسيس المعلم لبيئات تعلم تدعم العلاقات بين المتعلمين وبيـنهم             

تشجع على الحوار والمناقشة الفعالـة والتفـاوض، والاحتـرام          وبين المجتمع و  
والعدالة والثقة  ، وتشجع على تعلم الأطفال كيفية التعلم ، وتنمي قدرتهم علـى               
حل المشكلات المبني على الاستكشاف، وربط مواد التعلم باهتمامـات وميـول            
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 

ئط المتعـددة   المتعلمين ، وتنمية قدرتهم على تحمل المسؤولية،  واستخدام الوسا         
  . في التعلم واستخدام الاختبارات المقننة في التقويم التي تقيس جميع جوانب النمو

-Mark &George, 2007,PP.35)كما يرى كل من مـارك وجـورج  

   إلى أن تنظيمة بيئة التعلم التي تساعد على دمـج أطفـال الروضـة فـي                 (37
 ـ   : التعلم يتطلب مجموعة مواصفات أهمها       صف لاهتمامـات   تستجيب قاعـة ال

  الأطفال وقدراتهم، وتتضمن البيئة الفيزيقية إضـاءة وتهويـة جيـدة ، كمـا أن              
المواد التعليمية تكون في مستوى تناول الأطفال ورؤيتهم ، ويتم فـرش القاعـة              
بالسجاد ، وتتضمن القاعة وسائد وكراسي هزازة ، وأمـاكن هادئـة للأنـشطة              

توجد أماكن للأنـشطة النـشطة وأخـرى        الفردية وأماكن للراحة والقراءة، كما      
للأنشطة الهادئة، كما تستجيب البيئة التعليمية لمجالات التعلم كالأعداد، والعلوم ،           
والقراءة والكتابة ليتعلم الأطفال من خلال الاستكشاف النشط ، كما تشجع البيئـة             
  التعليمية على التخيل واللعب، وتحتوي على أنشطة مفتوحـة النهايـة وأخـرى             

  . غلقة م

  التعلم المؤسس على حل المشكلات: خامساً
-Edwards &Hammer ,2007,PP.21)يرى كل من إدوارد وهـامر  

 أن التعلم المؤسس على حل المشكلات من الاسـتراتيجيات الهامـة التـي              (22
تساعد على دمج أطفال الروضة في التعلم من خلال ربـط المعرفـة النظريـة               

كما أنها تنمي لدى الطفل مهارات البحث والتفكيـر         بتطبيقاتها في مواقف الحياة     
المنطقي ، ويرون أن الدور الرئيسي للمعلمة هو توفير الفرص التعليمية للأطفال            
التي يختبروا فيها كيف يتم حل المشكلات ، ومساعدتهم فـي تحديـد المـشكلة               

  . وفروض الحل واختبار تلك الفروض
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 

   (Mark &George ,2007,p.133)كما يرى كل من مـارك وجـورج  
  أن تنمية قدرة الطفل على حل المشكلات يتم من خـلال تنميـة قـدرة الطفـل                 
على التساؤل ووضع التخمينات التي تجيب على تلـك التـساؤلات ، وتجميـع              
المعلومات التي تساعد على حل المشكلات ، وتنمية القدرة على التعبيـر عـن              

عد الطفل في اختبار مهارات حـل       الأفكار ، وتوفير الخبرات التعليمية التي تسا      
  .  المشكلات

 إلى أن معظم الناس يتعلمـون       (Mossuto,2009,P.7)ويشير موسوتو   
  % ٥٠ممــا يرونــه و% ٣٠ممــا يــسمعونه و% ٢٠ممــا يقرؤونــه و% ١٠

  % ٨٠ممـا يتحـدثون فيـه مـع الآخـرين و       % ٧٠مما يشاهدونه ويسمعونه و   
للآخـرين ويـرى أن الـتعلم       مما يعلمونه   % ٩٥مما يستخدمونه في الحياة ، و     

المؤسس على حل المشكلات هو ربط الخبرات التربوية بالعالم الـواقعي الـذي             
يعيش فيه الطفل ، من خلال توفير المصادر والظروف والتوجيهات التي تـؤدي         
إلى  ربط محتوى التعلم بالمشكلات الحقيقية التي يواجهها وتنمي مهارات حـل             

  .  المشكلة

  التكنولوجيا الوسائط المتعددة في التعلماستخدام : سادساً
 إلـى أن  (Project Tomorrow,2010,p.2)توصـل مـشروع الغـد    

استخدام الوسائط المتعددة في تعلم الأطفال تؤدي إلى دافعية أكثر فـي الـتعلم،              
وتطبيق المعارف في مشكلات عملية وامتلاك القدرة على التعلم ، كما أنها تنمي             

 وحل المشكلات والتفكير الناقد ، كما أنها تؤدي لأن تكون           الابتكارية والمشاركة 
خبرة التعلم ذو معنى للطفل وامتلاك الطفل لمعارف أكثر، كما أنـه يزيـد مـن       

  . الوقت الذي يقضيه الطفل في التعلم بسبب المتعة والإثارة في التعلم
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 

 PP.5-7) ,  (Taylor & Parsons ,2011كما يشير تايلور وبارسـون 
كامل المنهج مع التكنزلزجيا وتـصميم الخبـرات التعليميـة باسـتخدام     إلى أن ت  

الوسائط المتعددة ، لتعطي الفرصة للطفل ليستكشف وينتقـل إلـى أمـاكن قـد               
يستحيل الوصول إليها ، كما أن استخدام مصادر التعلم الرقميـة تتـيح للطفـل               

عله أكثر اندماجا   ممارسة التعلم النشط والممتع ويزيد من دافعية الطفل للتعلم وتج         
في التعلم وتؤدي إلى الانتقال من دعم التعلم إلى التعلم نفسه وتحسن مخرجـات              

  .التعلم

 إلى نتـائج هامـة متعلقـة        (James,2002,PP.i-ii)وقد توصل جيمس  
استخدام الكمبيوتر فـي    : باستخدام التكنولوجيا والوسائط المتعددة في التعلم أهمها      

ارف لدى الأطفال ويحسن لدين الاتجاه نحو القـراءة،      التعلم يؤدي إلى زيادة المع    
وتحصيل درجات أعلى في اختبارات الأداء المقننة في الرياضـيات والعلـوم ،             
واللغة كما أن استخدام برامج المحاكاة في التعلم يجعل الأطفال مندمجين لفتـرة             
ة أطول في التعلم وينمي مهارات التفكير والقدرة على حل المـشكلات، وزيـاد            

المحصول اللغوي لدى الأطفال ، كما أن استخدام الوسائط المتعددة له دور مؤثر             
في التفكير المرن واكساب الطفل السلوكيات الاجتماعية ، كما أنه يـؤدي إلـى              

  . زيادة الرغبة والدافعية للتعلم والاستعداد للمدرسة الابتدائية

ر أهميـة   إلى ثلاث محاور تفـس  (James,2002,p15)كما يشير جيمس
الاستثارة حيث تؤدي التكنولوجيا إلـى      : التكنولوجيا في دمج الأطفال في التعلم       

إثارة العاطفة لدى المتعلم والتي تجعله يندمج في موقف التعلم ،والرغبة السريعة            
والشديدة للتعلم  وهي تفترض أن التكنولوجيا تتعامل مع دافعية الطفل المـؤثرة             

لشديد للـتعلم ، واهتمـام الطفـل حيـث يمكـن            على حماسة الطفل وتركيزه ا    
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 

للتكنولوجيا أن تراعي اهتمامات كل طفل وحاجاته وبيئته وتزيد من تـصوراته            
وتخيلاته لأنها تمكنه من الوصول إلى عوالم وبيئات قد يستحيل الوصول إليهـا             

  .في الواقع

إلـى أن دمـج   Barron et al(2007) كما تـشير بـارون وآخـرون    
لتعلم يؤدي إلى زيادة دافعية المتعلمين ويلبي اهتماماتهم الفرديـة           با والتكنولوجيا

بما يؤدي إلى دمجهم في خبرات التعلم ونمو التحصيل الأكاديمي لديهم كما أنهـا      
  .تؤدي إلى تنمية مهارات حل المشكلات ومهارات القراءة والكتابة

 إلـى أن اسـتخدام الـسبورة    (Parmeter ,2012,p2)كما تشير بارمتر 
لذكية في التعلم يؤدي إلى زيادة دافعية الأطفال  و دمجهم  في الـتعلم وزيـادة                 ا

، درتهم على الفهم، وإنتاج الأفكار    التواصل بين الأطفال لحل المشكلات ، ونمو ق       
  .  ونمو القدرة على التساؤل

 Chaoticالسلوك الفوضوى فـى مرحلـة ريـاض الأطفـال    : المحور الثانى
Behavior in kindergarten Stage    

  مفهوم السلوك الفوضوى
سلوك يؤدى إلى تعطيـل أو عرقلـة        "بأنه) ٦٦،  ٢٠٠٤(يعرفه الخطيب   

إصدار اصوات غير مناسبة، القاء الأشـياء علـى الأرض          : نشاط الآخرين مثل  
  ".وغيرها من السلوكيات السيئة

سلوك متكرر يثير الارتباك فى البيئة التى       "بأنه  ) ٢٠٠٥(يعرفه القريطى   
فيها الفرد، ويتأذى منه الآخرون، ويتعارض مع النشاطات القائمة ويعوقها          يعيش  

ربما للعجز عن المشاركة فيها أو لجذب الانتباه، ويتمثـل هـذا الـسلوك فـى                
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سلوكيات فوضوية لفظية مثل الصراخ والعويل والصفير والـصياح، وإصـدار           
  ".ضوعأصوات غريبة، وإغاظة الآخرين، والتحدث بصوت مرتفع خارج المو

الرغبة فـى تـدمير أو ائـتلاف        "بأنه) ٥٦،  ٢٠٠٨(بينما يعرفه بطرس    
الممتلكات الخاصة بالآخرين أو أثاث المنزل أو الحديقة أو الملابس أو الكتـب،             
وهذا لايعنى أن كل سلوك فوضوى عملاً سيئاً فقد يلجأ الفـرد إلـى الكـسر أو               

  ".االتمزيق أو القطع رغبةً فى تعرف الموجودات فيعبث به

 & Ponitz, Rimm, Brock)ويعرفه بونتيز، وريم، وبروك، وناثانسون

Nathanson, 2009,p. 144) ســلوك مــن الإيــذاء، أو المقاطعــة، " بأنــه  
  أو إعاقة، أو قلق، أو غضب تحرم المـتعلم مـن الهـدوء أو الـسكون الـذى                  

  ". يستحقه

 "بأنـه  (Deater etal,2009,  p.1302) ويعرفه كل من ديتروأخـرون 
اضطراب يعمل على كسر قواعد المؤسسات التعليمية ويؤدى إلى قلقلة التعلـيم            

       ".وبيئة التعلم

مجموعة من الاستجابات تـسبب  " بأنه Casati (2012)ويعرفه كاساتى  
  ".اضطراباً وازعاجاً للآخرين

ازعـاج  " بأنه(Bae & Lim ,2013, p161) ويعرفه كل من باى، وليم 
  ". أو تطفلللآخرين فهو اقتحام

مجموعة مـن الاسـتجابات، أو      "بأنه  ) ٥٨٩،  ٢٠١٦(ويعرفه الزهيرى   
الأنشطة العقلية، أو الوجدانية، أو الحركية، أو كل مايفعله الفـرد مـن قـراءة               
وكتابة، أو الجلوس على المقعد، أو التحدث مع الزملاء، أو قلة اتباع التعليمـات              
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اطنياً أو قـد يكـون شـعورياً أو لا          المدرسية، أو قد يكون تصرفاً ظاهرياً أو ب       
شعورياً يكتسب من خلال النمذجة أو ملاحظة سلوك الآخرين مما قد يؤدى إلـى   

  ".نتائج مكروهة

ممارسة بعـض الـسلوكيات     :" ويعرف الباحثان  السلوك الفوضوي بأنه     
السلبية التى تتعلق بالإزعاج للآخرين ومخالفة الأوامر والخـروج مـن المقعـد        

ذان والعدوان وعدم الحفاظ على الممتلكات وتخريبها وذلـك بـشكل      وعدم الاستئ 
  ".متكرر

  مستويات السلوك الفوضوى
  السلوكيات مستويات) ١٩٩٤(والإحصائي التشخيصي الدليليحدد 

   :المستويات التالية في الفوضوية

  التي وهي قليلة، سلوكية مشكلات إلا توجد لا وهنا  :الخفيف المستوى- ١
التسرب والهروب، ، الكذب( مثل الأذى من قليل ن سوىللآخري لاتسبب
  ).والغياب

  وتأثيرها السلوكية المشكلات عدد يكون حيث : المتوسط المستوى -٢
 تخريب (مثل من وذلك والشديد بين الخفيف وسطًا الآخرين على

 .الممتلكات

  هو عما تزيد كثيرة سلوكية مشكلات توجد وهنا : الشديد المستوى  -٣
  بلي أذى تسبب السلوكية المشكلات أن أو ، تشخيص الاضطرابل مطلوب

  .)الجسمانية، والاعتداء القوة( مثل وذلك للآخرين 
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 

  والسلوكيات الفوضوي، بدراسة السلوك المهتمين من كثير اتفق وقد
يشير  والمربكة إلى مستويات حيث المهددة السلوكيات تصنيف على السوية غير

  :مستويات وهى ثةإلى ثلا) ٩٤،ص٢٠٠٩(الصميلى 
 : الأول المستوى  - أ

 معهـا  التعامـل  يمكـن  مواقف سلبية أي على ويشتمل خطورة أقلها وهو
 . ممكنة حلول إلى وتنتهي وبين المتعلم المعلم بين بسهولة

 : الثاني المستوى  - ب

 وفي الصف، غرفة في خطورة أكثر حدث أو مستمرة مشكلة على ويشتمل
 وحـل  تقيـيم  للمساعدة في خصصين ومرشدينمت إلى اللجوء يمكنك المواقف هذه

 . المشكلة

 : الثالث المستوى  - ت

 وإذا حقيقية مخاطر وجود عن تكشف التي الحالة وهي خطورة الأكثر وهي
  . الموقف مع بالتعامل المعنية الجهات استدعاء لابد من ذلك حدث

  أسباب السلوك الفوضوى فى مرحلة رياض الأطفال 
أنه تتنوع العوامل المـسببة للـسلوك       ) ٢٨-٢٧،  ٢٠١٤(الدسوقى   يذكر

  :الفوضوى فيما يلى
 العوامل البيولوجية:  

إن تفشى اضطراب السلوك الفوضوى ناتج عن عوامل وراثية، وعوامـل      
بيولوجية منها مضاعفات قبل الولادة أو مضاعفات بعد الولادة، والسموم البيئيـة      

  .كالرصاص
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 

 العوامل الجسمية:  

سات إلى أن الأطفال الذين لـديهم صـرع أو          تشير نتائج عديد من الدرا    
اضطرابات أخرى تتعلق بإصابة المخ أو وجود مرض بالـدماغ يكـون لـديهم              
مخاطرة متزايدة للإصابة باضطراب الـسلوك الفوضـوى، كمـا أن الأطفـال             
المرضى بمرض مزمن يكون لديهم احتمال أكبر لحدوث الـسلوك الفوضـوى            

أيضاً أن المضاعفات فـى مرحلـة ماقبـل         بنسبة أكبر عن رفاقهم، ولقد اتضح       
  الــولادة بــسبب فقــدان الأكــسجين تنبــىء بحــدوث اضــطراب الــسلوك 

  .الفوضوى

 العوامل البيئية:  

يعد الخلل الاجتماعى والتشرد وعدم وجـود مـأوى وتـدنى المـستوى             
  الاجتمـاعى الاقتــصادى، والفقـر، والازدحــام، والعزلـة الاجتماعيــة مــن    

  تساعد علـى حـدوث اضـطراب الـسلوك الفوضـوى،          العوامل المهيئة التى    
 والأطفال الذين يعيشون فى بيئة أسرية كبيرة العدد أو بيئة حدث فيها الطـلاق              
أو انفصال الوالدين يكونون فى مخاطرة أكبـر لحـدوث اضـطراب الـسلوك              

  .   الفوضوى

  :دمج أطفال الروضة فى التعلم وخفض السلوك الفوضوى: المحور الثالث

هناك وسائل للتغلب علـى مـشكلة       على أنه   ) ١٦،  ٢٠١١(د  يؤكد سواع 
السلوك الفوضوى ومن أهم الوسائل التى تساعد على التغلب على هذه المـشكلة             

  :مايلى



 

 

 

 

– 
 

 

التعرف على المسببات التى تدفع الطفل إلى التخريب وذلك بدراسة الحالـة             .١
عمداً وملاحظتها بشكل دقيق لمعرفة ما إذا كان التخريب أمراً عارضاً أم مت           

  .وإذا كان موجهاً نحو فئة معينة من الناس

توفير ألعاب يسهل فكها وتركيبها ليتمكن الطفل من فكها وإعـادة تركيبهـا              .٢
  .دون الإضرار بها

توفير المكان الواسع الذى يمكن الطفل من الحركة واللعب فيه دون إلحـاق              .٣
  .أى ضرر

 ـ         .٤ ن زملائـه   فصل الطفل الذى يتسبب بالتخريب والسلوكيات الفوضـوية ع
  .بتحويله إلى صف آخر أو ماقبته بحذر مع التوجية المعتدل

  تقديم برامج متنوعة تشبع حـب الاسـتطلاع لـدى الطفـل كـالرحلات                .٥
والزيارات لأماكن الترفية والتسلية والأنشطة الرياضية وتزويـده بألعـاب          

  .مختلفة

  عرض الطفـل علـى الطبيـب للتأكـد مـن سـلامته مـن الأمـراض                  .٦
  .المختلفة

وفير الأجواء النفسية المريحة الخالية من الاضطرابات، والتى تعزز مـن           ت .٧
 .مفهوم الذات لديه

إلى بعض الطرق ) (Gonzalez,2014,pp. 29-30 يشير جونزاليز كما
  :التى تساهم فى علاج السلوك الفوضوى عند أطفال الروضة

  .دمج أطفال الروضة فى التعلم وتحقيق دور إيجابى لهم .١
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 

عمل مع الأطفال بحيث يهيأ لهـم مناخـاً مـن الاحتـرام             وضع قواعد لل   .٢
  .ومسؤولية

  .ما يجب القيام به، وليس ما لا تفعل: استعمل مصطلحات إيجابية مثل .٣

 مرات لكـل    ٥-٤مكافأة السلوك الجيد، ومحاولة لتأكيد حسن السلوك من          .٤
  .انتقاد واحد للسلوك السيئ

عنـي  إدارة سـلوك    تعيين لهجة الاحترام في الفصول الدراسية، وهـذا ي        .٥
  . الأطفال إدارة بشكل جيد

 وتؤكد نتائج دراسة كل من  أمانـد، وفـودا، وبـودو، وثابـت، وايفـا     

Armand, Fouda, Bodo, Sabat & Effa (2014)  على أن أساليب تعـديل 
السلوك المستندة إلى مبادىء التعلم وأساليبه هى الأساليب الأكثر فاعلية والاكثر           

هارات الاطفال وقدراتهم من جهة وكـبح سـلوكياتهم غيـر           نجاحاً فى تطوير م   
  .التكيفية والتى يتصدرها الفوضى من جهة آخرى

أن دمـج  )  (Gurman,2013, p.116كما ترى نتائج دراسة جورمـان  
أطفال الروضة فى التعلم حلاً يواجه مشكلة الـسلوك الفوضـوى عنـد أطفـال        

غيـر  (لإيجابى للسلوك المناسب    الروضة نظراً لما يصاحبه من أساليب التعزيز ا       
  .وتجاهل السلوك الفوضوى) الفوضوى

 ,Matos & Hornsby, 2015)وتوضح دراسة ماتوس، وهورنـسبى   

p.158)               أن تطبيق خطة دمج أطفال الروضة فى التعلم يهيـأ للطفـل فرصـة
  .   للتدريب على خفض السلوكيات الفوضوية
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 

  :مشكلة الدراسة

بقة وأدبيات دمج أطفال الروضة في التعلم من        رغم مأثبتته الدراسات السا   
أهمية بالغة في تنمية جوانب النمو المخلفة لطفل الروضة وسـلوكيات الأطفـال             
المرغوبة، وتعديل السلوكيات غير المرغوبة إلا أنه لم تجرى دراسـات عربيـة    
وبخاصة في مصر على حد علم الباحثان على أثر دمج اطفـال الروضـة فـي            

ديل السلوكيات غير المرغوبة لديهم وبخاصـة خفـض الـسلوك           التعلم على تع  
  :  الفوضوي لديهم ويمكن تناول مشكلة البحث في السؤال الرئيس التالي

ما فعالية دمج أطفال الروضة فى التعلم علـى خفـض الـسلوك الفوضـوى؟               
  :ويتفرع منه التساؤلات التالية

  ما ممارسات دمج أطفال الروضة فى التعلم؟ .١

  لسلوك الفوضوى لدى طفل الروضة؟ما مظاهر ا .٢

ما فعالية دمج أطفال الروضة فى التعلم على خفض السلوك الفوضـوى             .٣
  لديهم؟

  : فروض الدراسة
  في ضوء مشكلة الدراسة الحالية والإطار النظرى، ومـا أسـفرت عنـه             
نتائج الدراسات السابقة، يمكن للباحثان صـياغة الفـروض التاليـة لمعالجتهـا             

  :إحصائياً

فرق ذو دلالة إحصائية بين متوسطات درجات الأطفال عينة الدراسة          يوجد   -
على بطاقة ملاحظة دمج أطفال الروضة فى التعلم فى التطبيقـين القبلـى             

 .والبعدى لصالح التطبيق البعدى
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 

يوجد فرق ذو دلالة إحصائية بين متوسطات درجات الأطفال عينة الدراسة            -
وك الفوضوى فى التطبيقين القبلى والبعدى لصالح       على بطاقة ملاحظة السل   

 .التطبيق البعدى

توجد علاقة دالة إحصائياً بين متوسطي درجات التطبيق البعـدي لبطاقـة             -
ملاحظة دمج أطفال الروضة في التعلم ودرجات التطبيق البعـدي لبطاقـة            

  .ملاحظة السلوك الفوضوي لدى الأطفال عينة الدراسة 

  : هدف الدراسة

الدراسة الحالية إلى دراسة فعالية دمج اطفال الروضة فـى الـتعلم   تهدف  
  .على خفض السلوك الفوضوى لديهم

  :أهمية الدراسة 

تُمثل الدراسة الحالية أهمية خاصة على المستويين النظـرى والتطبيقـى،        
  :فمن الناحية النظرية

 .إلقاء الضوء على استراتيجيات دمج أطفال الروضة في التعلم .١

ضوء على مشكلة من مشكلات مرحلة ريـاض الاطفـال وهـى        إلقاء ال  .٢
 .السلوك الفوضوى

إلقاء الضوء على العلاقة  بين دمج أطفال الروضة فـى الـتعلم وبـين                .٣
 .خفض السلوك الفوضوى

  :ومن الناحية التطبيقية

 .إعداد بطاقة ملاحظة لقياس مستوى دمج أطفال الروضة فى التعلم .١
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 

 .ضوى للأطفال فى مرحلة الروضةإعداد بطاقة ملاحظة السلوك الفو .٢

  : منهج الدراسة

استخدمت الدراسة المنهج شبه التجريبي ، لملاءمته لموضـوع الدراسـة           
حيث تم تجميغ البيانات من خلال التطبيق القبلي لبطاقة ملاحظة دمـج أطفـال              
الروضة في التعلم ، وبطاقة ملاحظة السلوك الفوضوي لطفـل الروضـة ثـم               

 دمج أطفال الروضة في الـتعلم علـى أطفـال المجموعـة         تطبيق استراتيجيات 
التجريبية ، وتجميع البيانات مرة أخرى من خـلال التطبيـق البعـدي لبطافـة               
ملاحظة دمج أطفال الروضة في التعلم ، وبطاقة ملاحظة الـسلوك الفوضـوي             
لطفل الروضة و استكشاف الارتباط بين دمج أطفال الروضة في التعلم وخفض            

  .  وك الفوضوي لديهم من خلال المعالجة الإحصائية للبياناتمستوى السل

  :   عينة الدراسة

طفل من أطفال ) ٥٠(بلغ العدد الكلى لعينة الدراسة التجريبية  الحالية 
من الجنسين ذكوراً وإناثاً )  سنوات٦- ٥(مرحلة الروضة بالمرحلة العمرية من 

  . ية للغاتمن مدرسة بورسعيد الرسم)  إناثا٢٥ًذكوراً، و٢٥(

  :وتمت مراعاة الشروط التالية فى اختيار عينة الدراسة الحالية

  سنوات٦-٥المرحلة العمرية من . 

 انتظام أطفال العينة فى الحضور يومياً إلى رياض الأطفال. 

 التأكد من عدم المعاناة من أى مرض جسمى أو عضوى أو إعاقة . 
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 

 : أدوات الدراسة

  : الدراسة المناسبة لهدف الدراسة كما يلي     استخدم الباحثان أدوات 

  .  التعلمبطاقة ملاحظة دمج أطفال الروضة فى  )١

  منار شحاتة .د/إعداد . بطاقة ملاحظة السلوك الفوضوى لأطفال الروضة )٢

                                                            :بطاقة ملاحظة دمج أطفال الروضة فى التعلم)١(

  .تهدف بطاقة الملاحظة إلىى  قياس مستوى دمج طفل الروضة في التعلم

استفاد الباحثان من الأدبيات والدراسات والبحوث التي تناولت دمج أطفال 
ال الروضة في التعلم في صياغة العبارات المناسبة لبطاقة ملاحظة دمج أطف

  . الروضة في التعلم

       استخدم الباحثان بطاقة الملاحظة كأداة لجمع البيانات المتعلقة بمستوى 
دمج أطفال الروضة في التعلم، وتضمنت بطاقة الملاحظة في صورتها 

، توجد )٥(توجد بدرجة كبيرة جداً : فقرة وأعطيت أوزاناً بدرجة) ١٤(الأولية
، لاتوجد )٢(توجد بدرجة ضعيفة ) ٣(توسطة ، توجد بدرجة م)٤(بدرجة كبيرة 

  :وتم حساب أوزان كل فقرة كما يلي)١(

 أقل درجة معطاة للحد –أكبر درجة معطاة للحد الأعلى لبدائل الدراسة = المدى 
  .الأدنى لبدائل الدراسة

 . ٤= ١-٥= المدى .١

  ١,٣٣=٤/٣= خارج قسمة المدى على عدد الفئات =  طول الفئة .٢
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 

   =  لحد المتوسط ، ا٢,٣٣= ١,٣٣+١=  الأدنى وعليه يكون الحد
  .٥=١,٣٣+٣,٦٦=، الحد الأعلى٣,٦٦=١,٣٣ + ٢,٣٣

  :وبذلك يكون معيار الحكم على فقرات بطاقة الملاحظة كالآتي

تعني أن ) ٢,٣٣ إلى١(الفقرات التي يتراوح متوسطها الحسابي بين  .١
 .مستوى درجة الفقرة منخفض

تعني ) ٣,٦٦ إلى ٢,٣٤(حسابي بين الفقرات التي يتراوح متوسطها ال .٢
 .أن مستوى درجة الفقرة متوسط

تعني أن ) ٥ إلى ٣,٦٧(الفقرات التي يتراوح متوسطها الحسابي بين  .٣
  .مستوى درجة الفقرة مرتفع

  :  صدق بطاقة الملاحظة
) ١٣(عرضت بطاقة الملاحظة على عدد من المحكِّمين بلغ عددهم 

عاملين المتخصصين في مجال الطفولة وقد محكماً من أعضاء هيئة التدريس ال
أبدى المحكمون مجموعة من الملاحظات ، وقد قام الباحثان بإعادة صياغة 
بعض الفقرات ، وتعديلها في ضوء آراء المحكمين ، وقد وصل عدد فقرات 

  . فقرة  حيث تم دمج أربع عبارات في عبارتين) ١٢(بطاقة الملاحظة إلى 

  :الاتساق الداخلي

ق من الاتساق الداخلي لبطاقة الملاحظة تم احتساب معامل الارتباط  للتحق
بطريقة بيرسون لقياس قيمة معامل الارتباط بين درجة كل عبارة والدرجة الكلية 

  : لبطاقة الملاحظة  ، فكانت معاملات الارتباط كما يلي
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 

  )١(جدول 

   يوضح ارتباط كل مفردة من مفردات بالدرجة الكلية لبطاقة ملاحظة
  دمج أطفال الروضة في التعلم

معامل ارتباط   المفرد  م
  )ر(

مستوى 
  الدلالة

التي تظهر اهتمام الطفل :  لغة جسد الطفل الإيجابية  ١
بالخبرة التعليمية والتفاعل الجيد معها من خلال إيماءات 
الجسم المختلفة مثل وضعية الجلوس والاستماع الجيد 

ام الفعال لحواسه للمعلمة والأطفال الآخرين والاستخد
  .وتفاعل كل حركات جسمه مع أنشطة الخبرة التعليمية

٠،٠١  ٠,٦٨١  

من خلال تعبير الطفل : المشاركة اللفظية الفعالة للطفل  ٢
عن أفكار واستجابات وإثارة أسئلة مرتبطة بالخبرة 
التعليمية كما يشارك بآرائه في حل المشكلات المتعلقة 

  .بالخبرة التعليمية

٠،٠١  ٠,٧٣١  

: ثبات تركيز الطفل طول فترة أنشطة الخبرة التعليمية  ٣
ويظهرذلك من خلال اهتمام الطفل المستمر بإنجاز 
الأعمال المرتبطة بالخبرة التعليمية ، وإظهار الرغبة في 

  .العمل المستمر وعدم الإصابة بالإحباط

٠،٠١  ٠٦٩٢  

 فمن خلال إتمام المهام :   ثقة الطفل الكبيرة في نفسه  ٤
المتعلقة بأنشطة الخبرات التعليمية والتعاون مع غيره من 

  .الأطفال في فريق العمل
٠،٠١  ٠,٩١٢  

يظهر الطفل المتعة والحماسة : ظهورالمتعة والإثارة   ٥
  .والفرحة أثناء ممارسته لأنشطة الخبرات التعليمية

٠،٠١  ٠,٩٣٣  

يمارس الطفل أنشطة مرتبطة : أنشطة الاهتمامات الفردية   ٦
اهتماماته ومواهبه ويجد إجابة عن كل التساؤلات التي ب

تدور في ذهنه من خلال ممارسته للأنشطة أو طلب العون 
  .من المعلمة 

٠،٠١  ٠,٨٤٢  

يستطيع الطفل أن يعبر : وضوح خبرة التعلم لدى الطفل  ٧
  .عما يقوم به من أنشطة تعليمية ويوضح لماذا يقوم به

٠،٠١  ٠,٨١٢  

يمارس الطفل الكثير من : م على اللعب تعلم الطفل القائ  ٨
  .الألعاب التعليمية التي ترتبط بأهداف التعلم 

٠،٠١  ٠,٧٤٤  

تمكن الأنشطة : تعلم  الطفل القائم على حل المشكلات  ٩
  .التعليمية الطفل من اختبار حلول المشكلات 

٠،٠١  ٠,٧٢٥  

ممارسة الطفل الأنشطة التعليمية  التي تنمي التفكير   ١٠
  قي أو السببي بحيوية ونشاط  المنط

٠،٠١  ٠,٨٩١  
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 

معامل ارتباط   المفرد  م
  )ر(

مستوى 
  الدلالة

اندماج الطفل في أنشطة  التفكير الابتكاري مثل الأنشطة   ١١
مفتوحة النهاية ولعب الأدوار والتمثيل وانشطة الفك 

  .والتركيب
٠،٠١  ٠,٨٥٦  

مشاركة الطفل في الأنشطة الفردية وأنشطة أخرى في   ١٢
كل مجموعة صغيرة وأنشطة في مجموعة كبيرة مع 

  .  الفصل
٠،٠١  ٠,٨٧١  

من الجدول السابق يتبين أن قيم معامل ارتباط كل مفردة بدرجات 
وجميع قيم معاملات الارتباط ) ٠,٩٣٣(و ) ٠,٦٨١( الاختبار الكلية تتراوح

مما يؤكد اتساق العبارات وهذا يشير إلى ) ٠,٠٠١(للمفردات دالة عند مستوى 
 في البيانات التي يمكن أن تجمع صدق بطاقة الملاحظة؛ بحيث يمكن الثقة

  .بواسطتها
  :ثبات بطاقة الملاحظة 

للتأكد من الثبات تم حساب معدل الثبات باستخدام معادلة ألفا كرونباخ 
ويعد معامل الثبات لهذه البطاقة من ) ٠,٩٠١(حيث كان معامل الثبات يساوي  

  .   معاملات الثبات المرتفعة، وبذلك تكون مقبولة لأغراض الدراسة
 منار/ سنوات إعداد ) ٦-٥(بطاقة ملاحظة السلوك الفوضوى للأطفال من        )٢(

  .        شحاتة
التعرف على بعض مظاهر السلوك الفوضوى للأطفال عينة        : الهدف منها 

  ).سنوات٦-٥(الدراسة من 
 بمطالعة بعض الأطر النظرية، وأدبيات البحوث والدراسات :بناؤها

ب السلوك الفوضوى سواء فى مرحلة رياض السابقة التى تناولت اضطرا
، كافاجنا و جيسبى )٢٠٠٢(الأطفال أو أى مرحلة أخرى تليها مثل سليمان 
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 

Cafagna & Giuseppe (2008) جورمان )٢٠١٣(، عبدالمولى  ،Gurman 
، وجيون، )٢٠١٥(، وجاد الرب، وعبدالحميد )٢٠١٤(، الدسوقى  (2013)

ام الباحثان بتحديد أهم مظاهر السلوك ق ، Jeon& Buettner)  (2016وباتنر
  . الفوضوى لأطفال الروضة

عبارة ) ٤٠(جاءت البطاقة فى صورتها النهائية مكونة من : وصفها
للتعرف على بعض مظاهر السلوك الفوضوى مقسمة بالتساوى فى أربعة أبعاد 

  :هى
 إثارة الازعاج والضوضاء. 

 مخالفة التعليمات والاوامر. 

  والتنمرالعنف والعدوان. 

 إتلاف وتخريب الممتلكات العامة والخاصة.  
تُحدد الاستجابة الملاءمة لكل عبارة من : طريقة الإجراء والتصحيح

عن طريق )  أبداً-أحياناً- دائماً(عبارات بطاقة الملاحظة من ثلاث استجابات 
ويحصل الطفل على درجات هذه ملاحظة المعلمة لسلوك الطفل داخل القاعة، 

؛ حيث جاءت العبارات سلبية حتى يسهل )٣ ، ٢ ، ١(ت بترتيب موازٍ الاستجابا
درجة، ) ٤٠(تصحيحها وتجميع الدرجات، وتكون الدرجة الصغرى للبطاقة 

  .درجة) ١٢٠(بينما تكون الدرجة العظمى 
  الكفاءة السكومترية للبطاقة

   :صدق البطاقة)أ (
لتحديد مدى  ويعنى صدق البطاقة قدرتها على قياس ماوضعت من أجله و         

) ١٣(من المحكِّمين بلـغ عـددهم       صدق محتوى البطاقة، تم عرضها على عدد        
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 

محكماً من أعضاء هيئة التدريس العاملين المتخصصين في مجال الطفولة وقـد            
، و فى ضـوء ملاحظـات الأسـاتذة         أبدى المحكمون مجموعة من الملاحظات    

) ٤٨( حلة الأولية مـن  المحكمين تم إجراء التعديل حيث تكونت البطاقة فى المر    
) ٨(عبـارة وتـم حـذف      ) ٤٠(عبارة، وجاءت النتائج لتُشير إلى الموافقة على        

  .عبارات لتكرار نفس المعنى
  :الاتساق الداخلي

 للتحقق من الاتساق الداخلي لبطاقة الملاحظة تم احتساب معامل الارتباط          
علـى حـدة    بطريقة بيرسون لقياس قيمة معامل الارتباط بين درجة كـل بعـد             
  : والدرجة الكلية لبطاقة الملاحظة، فكانت معاملات الارتباط كما يلي

  )٢(جدول 

  لقياس صدق بطاقة الملاحظة" بيرسون"يوضح معامل الارتباط 
 )درجة البعد مع الدرجة الكلية(

  
 


 

  ٠،٠١  ٠،٨١٢ ١٠ .ج والضوضاءإثارة الازعا
  ٠،٠١  ٠،٧٩٢ ١٠ .مخالفة التعليمات والاوامر
  ٠،٠١  ٠،٩٣٥ ١٠ .العنف والعدوان والتنمر

وى
ض

لفو
ك ا

سلو
ر ال

ظاه
م

إتلاف وتخريب الممتلكات العامة   
  .والخاصة

٠،٠١  ٠،٩١٢ ١٠  

   ثبات البطاقة          )ب(

قام الباحثان بحساب درجة ثبات بطاقة الملاحظة باستخدام معامل 
، حيث تم حساب معامل الارتباط بين درجة كل بعد من أبعاد "بيرسون"باط الإرت

  .بطاقة الملاحظة بالدرجة الكلية بإستثناء درجة البعد
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 

  )٣(جدول 
  لقياس ثبات بطاقة الملاحظة" بيرسون"يوضح معامل 

 )درجة البعد مع الدرجة الكلية(

  


 

 

  ٠,٠١  ٠,٧٤١ ١٠ .إثارة الازعاج والضوضاء
  ٠,٠١  ٠,٨٥٢ ١٠ .مخالفة التعليمات والاوامر
  ٠,٠١  ٠,٩٠٨ ١٠ .العنف والعدوان والتنمر

إتلاف وتخريب الممتلكات 
  .العامة والخاصة

٠,٠١  ٠,٨٠٣ ١٠  

وى
ض

لفو
ك ا

سلو
ر ال

ظاه
م

  

  ٠,٠١  ٠,٨٩٥  ٤٠  العــام الثبـــات

  ن معامل الثبات لأبعاد بطاقة الملاحظة أ) ٢(يتضح من الجدول 
بينما بلغ معامل الثبات العام  ) ٠،٩٠٨- ٠،٧٤١(مرتفع حيث تراوح بين 

)٠،٨٩٥.(  

  :  نتائج الدراسة الدراسة ومناقشتها 
 يوجد فرق ذو دلالة إحـصائية       : ينص الفرض الأول للدراسة على أنه        - ١

 ملاحظة دمـج    بين متوسطات درجات الأطفال عينة الدراسة على بطاقة       
أطفال الروضة فى التعلم فى التطبيقين القبلى والبعدى لـصالح التطبيـق            

" ت"البعدى، ولاختبار صحة هذا الفرض تـم اسـتخدام معادلـة اختبـار            
 ويوضح الجـدول التـالى نتـائج هـذا         ]٣ [للمجموعات المرتبطة قانون  

  :الفرض
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 

  )٤(جدول 
  لمجموعة يوضح دلالة الفرق بين متوسطى درجات أطفال ا

  التجريبية فى التطبيقين القبلى والبعدى على بطاقة ملاحظة
  دمج أطفال الروضة فى التعلم

   ²    

٠,٠١    ٠,٠٥  

  
عة 

مو
مج

ال
بية

جري
الت

  

٢,٦٨  ٢,٠١  ٢٣,١٣  ٧٠٦٥٦ ١٧٩٩ ٥٠ 
دال 

  إحصائياً

قيمة ت الجدولية وهذا يدل     > وبة  أن قيمة ت المحس   ) ٤(يتضح من جدول    
على وجود فرق دال إحصائياً بين متوسطى درجات أطفال المجموعة التجريبية            
فى التطبيقين القبلى والبعدى على بطاقة ملاحظة دمج أطفال الروضة فى التعلم             
وذلك لصالح التطبيق البعدى بالنسبة للدرجة الكلية ممـا يـشير إلـى فاعليـة               

  .قترحة لتحقيق دمج أطفال الروضة فى التعلمالاستراتيجيات الم

  
يوضح دلالة الفرق بين  درجات أطفال المجموعة التجريبية فى ) ١(شكل 

  التطبيقين القبلى والبعدى على بطاقة ملاحظة دمج أطفال الروضة فى التعلم
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 

  ويفسر الباحثان الفروق بين درجـات الأطفـال عينـة الدراسـة قبليـاً              
  لاحظة دمج أطفال الروضـة فـى الـتعلم بأنهـا ترجـع             وبعدياً على بطاقة م   

  إلــى فاعليــة ممارســات الــدمج التعليمــى المقترحــة ووضــوحها لمعلمــة 
الروضة وسهولة تطبيقها والتى تتمثل فى لغة جسد الطفل الإيجابية، والمـشاركة       
  اللفظية الفعالة للطفل، وثبات تركيز الطفل طول فترة أنشطة الخبـرة التعليميـة            

  الطفل الكبيرة في نفـسه،وظهورالمتعة والإثـارة مـن خـلال أنـشطة             ،و ثقة   
اللعب المتاحة، وإثراء تطبيق الأنشطة الفرديـة، ووضـوح خبـرات الـتعلم،             
  وممارسة أنشطة التعلم القائمـة علـى حـل المـشكلات والتفكيـر المنطقـى               

 والابتكارى

 & .Markk)وهذا يتفق مع نتائج دراسة كـل مـن مـارك وجـورج      

George, 2007) ــسيكا ــرا  (Fransica,2010)، و فران ــرت وديب ، وروب
 والتى تؤكد على أن تنظـيم بيئـة         (Robert,Debra&Tammy,2011)وتيمي

التعلم بشكل يراعي الفروق الفردية واهتمامات ومواهب الأطفال لممارسة أنشطة          
 ـ          دمج التعلم المحببة ومقابلة سلوكياتهم بالتعزيز وتشجيعهم على التفكير يهيألهم ال

  .  الكلى فى عملية التعلم

  يوجد فرق ذو دلالة إحصائية بين        : ينص الفرض الثانى للدراسة على أنه        -٢
متوسطات درجات الأطفال عينة الدراسة على بطاقـة ملاحظـة الـسلوك            
الفوضوى فى التطبيقين القبلى والبعدى لصالح التطبيق البعدى، ولاختبـار          

للمجموعـات المرتبطـة   " ت"اختبـار صحة هذا الفرض تم استخدام معادلة      
  : ويوضح الجدول التالى نتائج هذا الفرض]٣ [قانون
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 

  )٥(جدول 

يوضح دلالة الفرق بين متوسطى درجات أطفال المجموعة التجريبية فى 
  التطبيقين القبلى والبعدى على بطاقة ملاحظة السلوك الفوضوى

   ²    

٠,٠١    ٠،٠٥  

  
عة 

مو
مج

ال
بية

جري
الت

  

 
٥٠ 

  
٢٦٠٠ 

 
١٤٧٠٠٠  

 
٢,٦٨ ٢,٠١ ٢٣,٦٩ 

  
دال 

  إحصائياً

قيمة ت الجدولية وهذا يدل     > أن قيمة ت المحسوبة     ) ٥(يتضح من جدول    
على وجود فرق دال إحصائياً بين متوسطى درجات أطفال المجموعة التجريبية            

اقة ملاحظة السلوك الفوضوى وذلك لصالح      فى التطبيقين القبلى والبعدى على بط     
التطبيق البعدى بالنسبة للدرجة الكلية مما يشير إلى الأثر الإيجـابى لممارسـات         
دمج أطفال الروضة فى التعلم وبالتالى فإن هذه النتائج تحقـق صـحة الفـرض       

  .الأول

  
يوضح  الفرق بين درجات أطفال المجموعة التجريبية فى ) ٢(  شكل 

   القبلى والبعدى على بطاقة ملاحظة السلوك الفوضوىالتطبيقين
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 

ويفسر الباحثان الفروق بين درجات الأطفال عينة الدراسة قبليـاً وبعـدياً            
على بطاقة ملاحظة السلوك الفوضوى بأنها ترجع إلى تطبيق ممارسات الـدمج            

 ـ           ذا التعليمى أثناء أداء الأنشطة المختلفة يلزمهم بأداء وتحقيق أهداف التعلم وهك
ينشغل الأطفال فى الانخراط فى الموقف التعليمى دون تشتت أو حدوث فوضى             

 ودراسة روبرت وديبرا    Fransica(2010)وهذا يتفق مع نتائج دراسة فرانسيكا       
 والتى تؤكد على أن تنظـيم بيئـة   Robert,Debra&Tammy) (2011وتيمي  

ة مفهـوم الـذات     التعلم التى تحقق دمج أطفال الروضة فى التعلم يساعدهم تنمي         
ومهارات الاتصال لإنجاز أداء الأعمال والمهام الكلفون بها وهكذا تقـل لـديهم             
ملامح السلوكيات الفوضوية، بالإضافة إلى أن ممارسات الدمج التعليمى تعـود           
الأطفال على التفاعل و التعاون والمشاركة الكلية فى الأنشطة التعليميـة وهـذا             

لعمل الجماعى، ويتفق ذلك مع نتائج دراسة جورمان        يمكنهم من الالتزام بقواعد ا    
Gurman (2013)   ودراسة مـاتوس، وهورنـسبى ،) Matos & Hornsby 

والتى تشير إلى أن دمج أطفال الروضة فى الـتعلم يعـد حـلاً ملائمـاً                 2015)
  .لمواجهة مشكلة السلوك الفوضوى عند أطفال الروضة

 توجد علاقة دالة إحـصائياً بـين        : ينص الفرض الثالث  للدراسة على أنه         -٣
متوسطي درجات التطبيق البعدي لبطاقة ملاحظة دمج أطفال الروضة فـي           
التعلم ودرجات التطبيق البعدي لبطاقة ملاحظة الـسلوك الفوضـوي لـدى      
الأطفال عينة الدراسة ، ولاختبار صحة هذا الفرض تم اسـتخدام معامـل             

  .ةارتباط لبيرسون لبيان هذه العلاقة الموجب
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 

  ) ٦(جدول 
  يوضح العلاقة بين متوسطى درجات الاطفال عينة الدراسة 

  فى التطبيق البعدى لبطاقة ملاحظة دمج أطفال الروضة فى التعلم 
  وبطاقة ملاحظة السلوك الفوضوى

  متوسطات درجات الأطفال عينة الدراسة فى التطبيق البعدى
بطاقة ملاحظة دمج أطفال     ن

  الروضة فى التعلم
بطاقة ملاحظة السلوك 

  الفوضوى
١,٢ ٢ ١  
١,١ ٢ ٢  
١ ٢ ٣  
١ ٢ ٤  
١ ٢,٤ ٥  
١ ٢,٢ ٦  
١ ٢,٢ ٧  
١,١ ٢,٢ ٨  
١,٢ ٢,٣ ٩  
١,٢ ٢,٤ ١٠  
١,٢ ٢,٣ ١١  
١,٢ ٢,٣ ١٢  
١,٢ ٢,٣ ١٣  
١,٢ ٢ ١٤  
١,٢ ٢ ١٥  
١,٢ ٢,٣ ١٦  
١,١ ١,٩ ١٧  

  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
٥٠  
  ٠,٩ ١,٩ ١٨  
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 

  متوسطات درجات الأطفال عينة الدراسة فى التطبيق البعدى
بطاقة ملاحظة دمج أطفال     ن

  الروضة فى التعلم
بطاقة ملاحظة السلوك 

  الفوضوى
٠,٩ ١,٩ ١٩  
١ ٢ ٢٠  
١,٢ ٢ ٢١  
١,٢ ٢ ٢٢  
١,٢ ٢ ٢٣  
١,٢ ٢ ٢٤  
١,٢ ٢ ٢٥  
١ ١,٩ ٢٦  
١ ١,٩ ٢٧  
١ ٢,٣ ٢٨  
١ ٢,٣ ٢٩  
١ ٢  ٣٠  
١,٢ ٢  ٣١  
١,٢ ٢  ٣٢  
١,٢  ٢ ٣٣  
١,٢ ٢  ٣٤  
١,٢ ٢  ٣٥  
١,٢ ٢  ٣٦  
١,٢ ١,٩  ٣٧  
١,٢ ٢,٢  ٣٨  
١,٢ ٢,٤  ٣٩  
١,١ ٢,٤  ٤٠  
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  متوسطات درجات الأطفال عينة الدراسة فى التطبيق البعدى
بطاقة ملاحظة دمج أطفال     ن

  الروضة فى التعلم
بطاقة ملاحظة السلوك 

  الفوضوى
١,١ ٢,٤  ٤٢  
١,١ ٢  ٤٣  
١,١ ٢  ٤٤  
١,١ ٢  ٤٥  
١,١ ٢  ٤٦  
١,٢ ٢  ٤٧  
١,٢ ٢  ٤٨  
١,٢ ٢  ٤٩  

  
  
  

  
٥٠  

١,٢ ٢  ٥٠  

  
  يوضح العلاقة بين متوسطى درجات الأطفال عينة ) ٣(  شكل 

  الدراسة فى التطبيق البعدى على بطاقة ملاحظة دمج أطفال 
  فى التعلم و بطاقة ملاحظة السلوك الفوضوىالروضة 
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 

بين المتوسط العام للـدرجات  ) ر(كما قام الباحثان بحساب معامل الارتباط    
البعدية للأطفال عينة الدراسة على بطاقة ملاحظة دمج أطفال الروضة فى التعلم            
وبين المتوسط العام للدرجاتهم البعدية على بطاقة ملاحظة السلوك الفوضـوى،           

وهذه القيمة دالة عند مستوى      **) ٠،٧٢(+عامل الارتباط بقيمة مرتفعة     وجاء م 
مما يدل على أنه هناك علاقة موجبة دالة إحصائياً بين تفعيل ممارسـة             ) ٠،٠١(

دمج اطفال الروضة فى التعلم وخفض السلوك الفوضوى وهذا يتفق مـع نتـائج       
 ,Armand, Fouda, Bodo دراسة كل من  أماند، وفودا، وبودو، وثابت، وايفا

Sabat & Effa (2014)  على أن أسلوب دمج الأطفال فى التعلم من الأسـاليب 
الأكثر فاعلية والاكثر نجاحاً فى تطوير مهارات الاطفال وقـدراتهم مـن جهـة        
وتقليل سلوكياتهم غير التكيفية والتى يتصدرها الفوضـى مـن جهـة آخـرى،              

التى تشير إلـى  Matos & Hornsby (2015)  ودراسة ماتوس، وهورنسبى  
أن تطبيق خطة دمج أطفال الروضة فى التعلم يهيأ للطفل فرصة للتدريب علـى              

  .   خفض السلوكيات الفوضوية

   : وفى ضوء النتائج السابقة يقدم الباحثان التوصيات التالية

توفير بيئة تعلم غنية بالمثيرات وتشجع الأطفال على الاندماج فى الـتعلم             -
  .الذاتى

ت لبعض السلوكيات السلبية التى يبديها الأطفال فى مواقف الـتعلم           الالتفا -
  .المختلفة والبحث عن حلول لمواجهتها

الاهتمام بتوفير أنشطة تعلم ممتعة  تعزز من ثقة الأطفـال وتنمـى روح               -
  .العمل الجماعى
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 

تطبيق استراتيجيات التعلم التى تهيأ للأطفال فـرص التفكيـر الابـداعى             -
  . لاتوالناقد وحل المشك

تطبيق استراتيجيات تعلم تراعى مبدأ الفروق الفرديـة وتحقيـق الـتعلم             -
  .الذاتى

  مراجع الدراسة
  :المراجع العربية

دار :عمـان .المشكلات النفسية وعلاجهـا   ). ٢٠٠٨(بطرس، بطرس حافظ     )١
  .المسيرة للنشر والتوزيع

اضـطرابات  ).٢٠١٥(جاد الرب، أحمد محمد ، وعبدالحميد،هبـة جـابر           )٢
  .مكتبة الانجلو المصرية:القاهرة.لفوضوىالسلوك ا

فاعلية تطوير معرفة المعلمين بتعديل     ).٢٠٠٤(الخطيب، جمال محمد سعيد      )٣
السلوك فى خفض السلوك النمطى، والعدوانى، والفوضوى لدى عينة مـن           

 .الكويـت  .المجلة التربوية .بحث منشور .الأطفال المعوقين عقلياً فى الأردن    
  ٩١-٥٩ص ص .٧٣العدد .١٩المجلد

مقياس تقدير أعراض اضطراب الـسلوك      ).٢٠١٤(الدسوقى، مجدى محمد     )٤
  .دار جوانا للنشر والتوزيع:القاهرة.الفوضوى

السلوك الفوضوى وعلاقته بالفشل    ).٢٠١٦(الزهيرى، محسن صالح حسن      )٥
مجلة كلية الآداب جامعة    .بحث منشور .المعرفى لدى طلبة المرحلة الإعدادية    

  ٦١٤-٥٨٥ ص ص.١١٦العدد.العراق.بغداد
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 

فعالية اسلوب التعزيز التفاضلى وتكلفة     ).٢٠٠٢(سليمان، مصطفى ابوالمجد     )٦
الاستجابة فى خفض حـدة الـسلوك الفوضـوى لـدى تلاميـذ المرحلـة               

  كلية التربية بقنا:جامعة جنوب الوادى.رسالة دكتوراه.الابتدائية
السلوك الفوضـوى وعلاقتـه بالمهـارات       ).٢٠١١(سواعد، ماهر يوسف     )٧

جامعة عمان  .الاردن.رسالة ماجستير .ماعية لدى طلبة المرحلة الثانوية    الاجت
  .كلية العلوم التربوية والنفسية:المغربية

فاعلية برنامج إرشادى عقلانى إنفعالى فى      ).٢٠٠٩(الصميلي، حسن إدريس   )٨
خفض السلوك الفوضوى لدى عينة من طلاب المرحلة الثانويـة بمنطقـة             

المملكـة العربيـة    . رسالة دكتـوراه  ".ريبيةدراسة شبة تج  "جازان التعليمية 
  .جامعة ام القرى:السعودية

الـسلوك  ).٢٠١٦(ضويحى، محمد عبداالله ضويحى، و أبوزيد، أحمد محمد          )٩
الفوضــوى لــدى التلاميــذ ذوى الاعاقــة الفكريــة المــدمجين وغيــر 

مركز المعلومـات التربويـة     .مجلة التربية الخاصة  .بحث منشور .المدمجين
ص ص  . كلية التربية :جامعة الزقازيق .العدد الخامس عشر  .ئيةوالنفسية والبي 

١٣٧-٧٦.  
إدارة الصفوف المبكرة ماهيتهـا وتطبيقاتهـا       ).٢٠١٥(عايش، أحمد جميل     )١٠

  .دار المسيرة للنشر والتوزيع:عمان.التربوية والتعليمية
مدى فاعلية برنامج للحـد مـن الـسلوك         ).٢٠١٣(عبدالمولى، آمال محمد     )١١

جامعة عـين   .رسالة دكتوراه .ذ مرحلة التعليم الاساسى   الفوضوى لدى تلامي  
  معهد دراسات الطفولة:شمس



 

 

 

 

– 
 

 

سيكولوجية ذوى الاحتياجات الخاصة    ).٢٠٠٥(القريطى، عبدالمطلب أمين     )١٢
  .دار الفكر العربى:القاهرة.٤ط.وتربيتهم

السلوك الفوضوى وعلاقته بمستوى الانتمـاء      ).٢٠١٥(نعيسة، رغداء على     )١٣
مجلـة  .بحث منـشور .عينة من طلبة الاول الثانوىالأسرى والمدرسى لدى   

العـدد  .المجلد الثالـث عـشر    .اتحاد الجامعات العربية للتربية وعلم النفس     
  . ١٥٤-١٢٤ص ص.كلية التربية:جامعة دمشق. الثالث

  :المراجع الأجنبية
1) Alberta Education. (2013). 2013-2014 Kindergarten at a 
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